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RESUMO

Este trabalho investiga os materiais didaticos do Programa Escola do Radio, uma
proposta de alfabetizacdo a distancia direcionada a pessoas jovens e adultas
implementada no Estado da Paraiba no ano de 2002. A investigacdo buscou
perceber as relacdes entre as praticas culturais da cidade de Guarabira/PB e os
materiais didaticos que os sujeitos alfabetizandos fizeram uso. O referido estudo
objetivou responder a seguinte questdo: os materiais didaticos utilizados pela
Escola do Radio para alfabetizar jovens e adultos ao sugerir a apropriacdo da
leitura e da escrita considerou as praticas culturais do lugar onde vivem esses
sujeitos? Nesse sentido, enveredei pela concepcdo de material didatico formulada
pelo Programa Escola do Ré&dio, realizando na pesquisa uma discussdo sobre
meétodo através da articulacdo entre o objeto desse estudo e as apropriagdes
tedricas que possibilitaram pensar essa andlise educacional na perspectiva de
abordagem da Histéria Cultural. Esse percurso foi mediado pelo dialogo entre os
conceitos de praticas culturais e apropriacdo formulados pelo historiador Roger
Chartier e as proposi¢des teoricas do educador Paulo Freire, sobre a apropriacédo
do conceito antropologico de cultura como formalizagdo da producdo do
conhecimento na alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas. A incursdo pelos
materiais didaticos do Programa Escola do Radio me permitiu concluir que a
narrativa produzida em torno de sua proposta pedagogica ndo esteve
materializada em sua prética educativa desenvolvida na cidade de Guarabira. O
estudo realizado apontou que os materiais didaticos do referido Programa por
desconsiderar as praticas culturais do lugar onde vivem os sujeitos que deles
fizeram uso, tornou-se um material de leitura apatico a producdo de um
conhecimento acerca da lingua que medie a construcdo de sentidos sobre o seu
uso social. Esse fato descaracteriza a relacado entre apropriagdo e producéo de
cultura, conceitos que fazem do material didatico um produto das relacdes
humanas e assim sendo, constituido pelo principio epistemolégico que busca no
sujeito e nas suas praticas culturais cotidianas o sentido de sua formulagéo.

Palavras chaves: material didatico, alfabetizagdo, praticas culturai s,
apropriacdo, conhecimento



SUMMARY

This essay investigates the educational material of the Programa Escola do Radio
(Radio School Program), a long distance literacy proposal directed to youngsters
and adults implemented in the State of Paraiba in 2002. The investigation sought
to notice the relationships between the cultural practices of the town of
Guarabira/PB and the educational materials that the prople being taught have
used. This study targeted answering the following question: did educational
materials used by scola do Radio, accomplishing in the research a discussion
about method trough the articulation between the object of this study and the
conceptual appropriations that have made it possible to ponder upon this
educational analysis from the historic and cultural perspectives. This path was
nediated through the dialogue between the concepts of cultural practices and
appropriation developed by the historian Roger Chartier and the theoretical
proposals of the educator Paulo Freire, over the appropriation of the
anthropological concept of culture as means of the production knowledge in
literacy of yiungsters and aduklts. The incursion through the educational materials
of the Programa Escola do Radio allowed me to conclude that the work produced
by its educacional proposal was not materialized in its practice in the town of
Guarabira. The research point that the educational materials of the program, which
did not consider the cultural practices of the place where the individuals used it,
became an apathetic reading material when it relates to the production of a
knowledge of the language that mediates the construction of the senses of its
social use. This fact uncharacterize the relationship between appropriation and
production of culture, concepts that make educational material a product of human
relations, and therefore, built by the epistemological principle that seeks in the
individual and their day-to-day cultural practices the meaning of its formulation.

Key words: Educacional Material, literacy, cultural practices, appropriation,
knowledge.
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APRESENTACAO

Trajetdria de uma pesquisa

“A vida é um real continuo? Penso, como
nos ensina Pierre Bourdieu, em A llusdo
Biogréfica, que a vida ndo é linear, ela &
descontinua. Um relato presente de
pesquisadora: pesquisa e histdria de vida
nao se separam”.(Rosanalia.2003)

O objeto de uma pesquisa apresenta-se ao pesquisador apds uma trajetoria
construida por feitos, desejos e leituras que vao desenvolvendo a capacidade de
observar os pequenos detalhes, indagar sobre as formas e conteddos constituindo
assim o processo em que se materializa a intencionalidade da investigagéo.

Nesse sentido, o objeto dessa pesquisa encontra sua génese na minha
pratica como alfabetizadora de criangas, iniciada em 1986 na rede municipal de
ensino da cidade de Natal. Naquele ano eu estava concluindo o curso médio de
magistério na Escola Estadual Presidente Kennedy e tinha sido indicada pela
professora de pratica de ensino para exercer a funcdo de professora estagiaria
numa escola municipal da periferia da referida cidade.

O universo escolar configurava-se para mim naquele momento de uma
forma diferente, eu que o vinha freqientando ha dez anos como aluna, estava
nesse momento assumindo um outro papel ocupava o lugar de professora.

Naqguele periodo, o pais vivia 0s primeiros quatro anos de abertura politica
apos a finalizacdo do governo militar. No cotidiano escolar, a imagem de ordem e

progresso instituida como ideologia politica pelos militares, ainda se fazia presente
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através dos textos nos livros didaticos, das propagandas escolares e das filas em
frente a bandeira brasileira ostentada no mastro de metal localizado na frente da
escola que ordenava as quintas-feiras o canto do hino nacional.

A nova configuracao politica de abertura que vinha se consolidando no pais
desde o ano de 1982 apresentou-se durante todo o meu curso de magistério
através dos discursos inflamados contra a ditadura militar nas aulas de filosofia e
sociologia educacional. As disciplinas de metodologia de ensino ja enfocavam as
leituras acerca da psicogénese da leitura e escrita e os textos de Paulo Freire, que
abordavam a discussdo sobre educacdo bancaria e educacdo libertadora,
voltavam ao cenario de formacéao dos professores.

Os debates, fomentados pelas disciplinas no curso de magistério, deram
origem as minhas primeiras inquietacbes acerca da pratica pedagogica da
alfabetizac&o, identificada na sala do Projeto Casulo® da Escola Municipal Nossa
Senhora dos Navegantes. Nas primeiras semanas de estagio desenvolvi a
atividade de observacdo. Eu ndo conseguia compreender a necessidade da
memorizagdo e repeticdo das letras, silabas e palavras em detrimento da
compreensao da lingua através de seus portadores textuais.

O primeiro contato com a sala de aula foi para mim extremamente
desafiador. As possibilidades de elaboracdo de hipdteses acerca da lingua na
construcdo do processo de alfabetizacdo propostas por Emilia Ferreiro se
apresentavam, naquele momento, como uma teoria da qual eu ainda estava me

apropriando. O universo daquela sala de aula revelava-se como algo imenso, um

! O Projeto Casulo funcionava em Natal na década98® como um projeto da Prefeitura Municipal de
atendimento as criangas da atual Educacgéo Infantil.
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labirinto de formas e caminhos conhecidos, porém, percorridos de maneira
diferente, com a ajuda de um fio condutor revelado pela experiéncia dos
profissionais que se arriscaram a descobrir as sendas antes de mim.

Agrupados de quatro em quatro em mesinhas de férmica azuis, 14 estavam
0S meus primeiros alunos. Estudantes do curso de alfabetizagcdo do Projeto
Casulo. Moradores de um bairro praiano situado na Zona Norte da cidade de
Natal. Meninos e meninas bronzeados pelo sol, que adormeciam a noite ao som
do balanco das palhas dos coqueiros ritmado pelo vento que percorre o litoral da
cidade.

Meninos e meninas, na sua maioria de pés descalgos, cobertos por lavra
migras e outros parasitas. Senhores de uma oralidade interiorana, conhecedores
das fases da lua e do bom tempo para pescar. Filhos da liberdade das marés, sem
hora para deitar, sem canticos de ninar, sem saber muitas vezes de sua origem
progenitora.

Alfabetizar essas criangas era a meta do Projeto Casulo, que ndo possuia
nenhum material de leitura disponivel, além de uns pequenos cartazes com
desenhos estereotipados que formavam as letras do alfabeto. Conversar e
perceber o que aquelas criangas conheciam foi a minha primeira atuacdo como
professora.

Dessa forma, a necessidade de buscar os subsidios necessérios a
construcao de minha pratica pedagogica, levou-me a conhecer o livro “A paixdo de
conhecer o mundo” de Madalena Freire (1996) . Sobre esse texto, debrucei-me

horas a fio, degustei cada palavra, percorri atenta pelas frases que conduziam o
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leitor a perceber a importancia da constru¢do de sentido no desenvolvimento da
pratica pedagodgica no processo de alfabetizacao.

Por meio desses primeiros gestos sobre a leitura de experiéncias realizadas
nessa area de ensino, percebi a necessidade do reconhecimento e compreensao
do cotidiano das criangas como elemento primordial na construcdo das
possibilidades de alfabetizacgéo.

Nesse momento, surge em minha pratica como alfabetizadora a
preocupacdo com os materiais de leitura a serem utilizados como mediadores
desse processo e a necessidade de pensarmos a existéncia dos materiais a partir
da relacdo com os sujeitos alfabetizandos que iriam utiliza-los.

A atividade como alfabetizadora me levou a estudos mais aprofundados
sobre a aquisicdo da leitura e escrita e a pensar metodologias de trabalho que
pudessem contemplar um processo de alfabetizagdo mais criativo, que envolvesse
os alunos em préticas pedagdgicas mais significativas relacionadas ao uso social
da leitura e escrita em suas vidas.

Minha paixdo por literatura alimentada ainda nos anos do curso ginasial,
pelas leituras realizadas na biblioteca de estilo colonial do Colégio Irma Vitoria
situado em Natal, proporcionou-me a construgdo de um repertorio literario que se
tornava o elemento propiciador do desejado contexto criativo para as salas de
alfabetizacdo nas quais fui professora. A leitura de poemas, classicos da literatura
infantil e outras obras literarias foram se tornando o material didatico mediador do
meu trabalho na alfabetizacédo das criancgas.

Consolidado o estagio no final do ano de 1986, fui admitida pela Secretaria

Municipal de Educacédo através de um contrato provisério de dois anos para

14



continuar o trabalho de alfabetizag&o no projeto Casulo na Escola Municipal Nossa
Senhora dos Navegantes.

Durante o periodo de realizacdo desse trabalho, participei de varios cursos
de atualizacdo profissional na &rea de alfabetizacdo desenvolvidos em alguns
estados do pais, direcionei, desde entdo, 0os meus estudos para 0S pProcessos
metodoldgicos da alfabetizacdo e os materiais de leitura que se apresentam como
mediadores dessa pratica pedagdgica.

A continuidade da minha atividade profissional nas salas de alfabetizacdo
da Educacéao Infantil se deu até meados de 1999 em estabelecimentos de ensino
da rede privada. Nesse percurso, no ano de 1995 ingressei no curso de pedagogia
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

O curso de pedagogia foi um marco decisivo na constru¢cdo de uma nova
trajetoria profissional; e consequentemente, o redimensionamento da minha area
de atuacdo como alfabetizadora. No segundo ano do curso, passei a fazer parte
de um projeto de extensao universitaria vinculado ao Departamento de Educacéo,
coordenado pela entdo chefe desse departamento, a professora Sandra Maria
Borba.

O projeto intitulado “Conversando com o DEPED?’, estava direcionado &
formacédo de professores da Educacédo Infantil e Ensino Fundamental [; tinha como
proposta, a realizacdo de oficinas pedagdgicas que discutissem 0 processo
metodoldgico de ensino e aprendizagem no contexto da escola publica.

A atuacdo no projeto de extensdo universitaria me possibilitou experimentar

atividades relacionadas a formacgédo de professores, bem como a conviver com

2 Departamento de Educacéo
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outras realidades educacionais no ambito do ensino publico como o sistema
integral das creches e as salas de aceleracdo no Ensino Fundamental I.

Durante esse processo, pude entrar em contato com o universo das
comunidades dos bairros menos abastados da cidade de Natal, conviver com
alguns conflitos do contexto escolar relacionados a permanéncia dos alunos na
sala de aula, as dificuldades de aprendizagem e ao indice elevado de repeténcia
registrado nas ultimas séries do Ensino Fundamental.

A atividade como bolsista do Projeto “Conversando com o DEPED”
viabilizou, além desse contato com a realidade educacional local, a possibilidade
de pensar o processo de alfabetizacdo em uma dimensdo mais ampla,
compreendendo a sedimentacdo do analfabetismo dentro do proprio sistema
escolar, que produz um contingente significativo de iletrados com um historico de
guatro anos ou mais de escolarizacgéo.

Nessa trajetoria de trabalho, no ano de 1999 conclui o curso apresentando
uma monografia que discutia o sentido ndo—verbal no processo de alfabetizacao
na Educacéao Infantil.

O término do curso ndo me distanciou das atividades de extensdo
universitaria. A convivéncia com os docentes e companheiros que atuavam nessa
area, levou-me a conhecer, no final de 1999, um trabalho de combate ao
analfabetismo adulto que ja havia sido iniciado ha dois anos em parceria com

algumas universidades federais do pais.
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Minha pratica pedagdgica com a alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas
teve inicio com a participacdo no Programa Alfabetizacdo Solidaria® (1999) e,
posteriormente, em atividades realizadas pelo Nucleo de Extensdo e Pesquisa
em Educacdo de Jovens e Adultos da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (2000-2004). A atuacao nos cursos de formacdo de alfabetizadores
realizados pelo Programa Alfabetizacdo Solidaria foi o meu primeiro momento com
a Educacao de Jovens e Adultos.

Minha experiéncia profissional estava direcionada para alfabetizacdo na
Educacédo Infantil, na qual o processo estava postulado pela ludicidade, pelo
contexto do jogo, da construcdo de hipoteses a partir de um universo mais aberto
a descobertas. O trabalho com a crianca na faixa etéria de 5 a 6 anos, caracteriza-
se por uma relagdo mais ludica, devido a prépria natureza didatica que envolve os
processos de apreensédo acerca da leitura e escrita nessa fase da vida humana.

O novo contexto profissional, apresentava para mim como desafio, a
necessidade de compreender a pratica pedagoégica da alfabetizacdo a partir das
relagbes com jovens e adultos e um outro espaco de atuacdo, diferente da
estrutura fisica de uma escola. Deparava-me com o mundo do trabalho, com as
relagcdes entre a juventude e os adultos e todos os conflitos psicologicos, sociais,
culturais e econdmicos que essas fases da vida humana oferecem.

Segundo Kohl (1999), o trabalho com a educacdo de pessoas jovens e

adultas requer a compreensao de trés campos que definem o seu lugar social: a

% O programa alfabetizagdo solidaria foi uma dagsgfiie constituiam o trabalho do Universidade Soéd
organizado no combate ao analfabetismo iniciadpai® pelo governo de Fernando Henrique Cardosomo a
1997. Hoje funciona como uma ONG no combate adaretismo em varios municipios das regifes norte e
nordeste do Brasil.
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condicdo de nado crianca, a condicdo de excluidos da escola e a condicdo de
membros de determinado grupo cultural.

A referida autora enfatiza que a reflexdo em torno desses elementos revela
a peculiaridade de um processo de aprendizagem centrado em habilidades e
dificuldades préprias de uma etapa da vida cujos sujeitos apresentam uma maior
capacidade de reflexdo sobre o conhecimento devido as experiéncias vivenciadas
no cotidiano.

Essas questbes aos poucos foram sendo evidenciadas através do trabalho
como coordenadora pedagdgica que passei a desenvolver em alguns municipios
do Rio Grande do Norte pelo Programa Alfabetizacdo Solidaria.

Durante a atuacdo nesse Programa mantive um contato mais proximo com
0S municipios de Monte das Gameleiras e Santo Antonio situados no agreste do
Estado do Rio Grande do Norte.

Esse trabalho me possibilitou conhecer espacos diversos direcionados a
pratica da educacdo de pessoas jovens e adultas. Vivenciei experiéncias nas
instituicdes escolares, sindicatos e associacfes comunitarias; e, também, em casa
de farinha, balcdes, garagens e outros espacos que, de certa forma, ndo se
caracterizam como locais especificos para a realizacdo de um processo educativo
escolar.

A diversidade dos lugares nos quais estavam sendo desenvolvidas as
praticas pedagodgicas direcionadas a alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas
permitiu-me perceber que tanto a forma de organizagdo como as demandas iriam
diferenciar a partir dos grupos e espacos com 0s quais o trabalho iria ser

realizado.
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A heterogeneidade das praticas culturais encontrada nas diversificadas
regides dos municipios caracterizava a peculiaridade da pratica alfabetizadora a
ser desenvolvida. Eram comuns as dificuldades de funcionamento das salas de
aula na zona rural no periodo de colheita, devido a longa jornada de trabalho
enfrentada pelos agricultores durante o dia. Nesse caso especifico, as aulas
tinham um tempo de duracdo menor e as atividades caracterizavam-se durante o
periodo de colheita como revisdes do que ja havia sido trabalhado anteriormente.

A organizacdo do trabalho em algumas regifes tinha como caracteristica
um horario diferenciado para as mulheres, que nao podiam em funcdo dos
compromissos domeésticos e a nao permissdo dos cdnjuges, freqlientar as aulas
noturnas. Para esses grupos, eram organizadas salas de aulas no turno
vespertino, no qual era garantida uma participagdo feminina significativa no
Programa.

Perceber o cotidiano do lugar e suas praticas culturais foi uma das a¢bes
pedagogicas desenvolvidas no periodo de realizacdo dessa experiéncia com 0
Programa Alfabetizacdo Solidaria.

Nessa caminhada, foi possivel conviver e me aproximar da diversidade de
praticas culturais e religiosas nas comunidades. Destaco como uma dessas
praticas, o ritual da Igreja Catdlica que transforma, no més de maio, as ruas do
Municipio de Monte das Gameleiras — RN com suas procissfes, canticos de
devocao e martirios em homenagem a Nossa Senhora. A festa sacra culmina com
a queima das flores ofertadas aos pés da santa durante todo o més que lhe foi

consagrado a comemoracges.
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Além de rituais catdlicos, encontrei outras praticas culturais que envolvem
as comunidades, nas quais os jovens e adultos que participavam do programa
estavam inseridos. O trabalho com o cultivo da terra que promove a ritualidade
entre 0 sagrado e o profano nos festejos de colheita ainda existentes nos
assentamentos de Véarzea e Lagoa Grande, no municipio de Santo Anténio - RN.

Nesse universo de realizacdes cotidianas foi possivel ouvir as histérias de
vida de alguns alunos e presenciar suas praticas familiares. Préaticas que
esculpem a representacdo do feminino no cuidado com os filhos e a imagem
masculina do provedor que, atormentado pela incerteza do trabalho, migra para
lugares distantes com a finalidade de ainda ser aquele que alimenta os rebentos
oriundos dos ventres cansados de suas mulheres.

Naufragos do mar da sorte acompanhados por parideiras de incertezas;
homens e mulheres que povoavam as salas de aulas noturnas iluminadas pela luz
refletida da lamparina movida a gas butano; luz que promove o reflexo de relevo
turvo do alfabeto na lousa fixada por cordas de cipdé em paredes de barro batido
gue configura, ainda hoje em nosso pais, muitos dos espacos dedicados a
alfabetizacdo das pessoas jovens e adultas.

Esses sujeitos estdo imersos em relagbes politicas caracterizadas pela
submissdo da maioria a um pequeno grupo de pessoas que representa o poder
publico local. Homens e mulheres com préticas diversificadas em suas formas de
resisténcia a imposicdo do patronato rural, expressas pelos movimentos
organizados em assentamentos e comunidades urbanas cuja relacéo de trabalho

€ estabelecida através do servi¢co publico ou nas atividades de trabalho informal
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realizadas nos setores do comeércio ambulante e servigcos essenciais de limpeza
domestica.

Algumas dessas praticas foram organizadas através da Associacdo de
Mulheres em Monte das Gameleiras, que no ano de 1999, realizava palestras
sobre o controle da natalidade e a importancia da educagao escolar na qualidade
de vida das mulheres analfabetas da regiao; bem como pelo Sindicato dos Poetas
e Cantadores em Santo Antdnio, que através de alguns cordelistas do municipio,
produziram em 2001 o primeiro encontro de poetas e cantadores do Agreste
potiguar.

Esse convivio me levou a conhecer habitos, costumes e crencas que
constituem as relagbes sociais nas comunidades com as quais o Programa
trabalhou, o que me possibilitou perceber aspectos do modo de ser e viver dos
alfabetizandos. Nesse sentido, torna-se importante lembrar que, para Freire
(2000):

As relagbes que o homem trava com o mundo (pessoais,
impessoais, corpdreas ou incorpdreas) apresentam uma ordem tal
de caracteristicas que as distinguem totalmente dos puros
contatos, tipicos da outra esfera animal. Entendemos que, para o
homem, o mundo € uma realidade objetiva, independente dele,
possivel de ser conhecida. E fundamental, contudo, partimos de
gue o homem, ser de relacdes ndo de contatos, ndo apenas esta

no mundo, mas com o mundo. Estd no mundo resulta de sua
abertura a realidade, que o faz ser o ente de relacdes que é.

Freire (2000) me ajudou a compreender que o conjunto das relagcdes e
praticas sociais vivenciadas por homens e mulheres tem como base a
compreensdo de que esse fendbmeno meramente humano emerge, objetiva e

subjetivamente, das relagdes que estabelece com o mundo.
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Naquele momento, era preciso redimensionar a proposta alfabetizadora
freireana que concebe a investigacdo do universo vocabular do alfabetizando na
busca das palavras geradoras, mediadoras do processo de alfabetizacdo, para
compreender ndo apenas 0 universo vocabular, mas o conjunto das praticas
culturais daqueles sujeitos que poderiam estar relacionadas com a apropriacao
da leitura e escrita.

Dessa forma, ouvir a cantoria das mulheres lavando suas roupas nas
grandes reservas de agua acumuladas pelas chuvas nos lajedos de Monte das
Gameleiras, fez-me conhecer 0os primeiros textos que povoaram 0s encontros de
formacdo com os alfabetizadores e, posteriormente, alimentaram o desejo de
escrever dos alfabetizandos.

Os dizeres coloquiais, a literatura oriunda da tradicdo oral, os canticos
religiosos, as supersticoes passaram a se fazer presentes nas discussdes
propostas nos encontros de formagéo. A preocupacdo com os materiais de leitura
utilizados no processo de alfabetizacdo ja existente na minha pratica
alfabetizadora com as criancas encontrava ressonancia na atual experiéncia com
a alfabetizacédo de adultos.

Nesse sentido, passei a me preocupar em desenvolver uma pratica
pedagogica que suscitasse uma reflexdo dos modos de ser e viver dos
alfabetizandos jovens e adultos a partir do seu contexto historico-cultural, bem
como contemplar no desenvolvimento dessa pratica, a importancia de pensar o
material didatico direcionado a apropriacdo da leitura e escrita, considerando esse

contexto.
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A ampliacdo da minha pratica pedagdgica como formadora através da
participacdo em projetos de alfabetizacdo propostos como politicas de governo
contra o0 analfabetismo de jovens e adultos e o processo de producdo da
dissertacdo me fez refletir e desenvolver inquietagcdes acerca da alfabetizacéo
desses sujeitos.

Essas inquietacdes constituiram-se em questionamentos como: quais as
relacbes entre a vida dos sujeitos jovens e adultos e as praticas educativas
direcionadas para a alfabetizacdo nessa area de ensino? De que forma o sujeito
adulto analfabeto é pensado no momento de escolha dessas praticas? Os
professores tém clareza sobre os processos nos quais seus educandos estéo
envolvidos? A natureza do processo de alfabetizacdo de jovens e adultos é
condizente com a natureza do processo escolar ou do modelo escolar proposto
para o ensino basico? De que forma podemos pensar as relacdes de apropriacdo
da leitura e escrita e propor uma mediacdo sem anular os sujeitos alfabetizandos
diante dos obstaculos sociais, econémicos e culturais apresentados como fatores
implicadores no processo de alfabetizacdo? Quando falamos na realidade desses
sujeitos, estamos considerando as relagdes sdcio-culturais concretas, os desejos
e as necessidades desses individuos? Os materiais didaticos utilizados no
processo de alfabetizac&o de jovens e adultos sugerem a apropriacdo da leitura e
escrita considerando as praticas culturais vivenciadas por esses sujeitos?

As questbes que ruminamos ao longo da minha trajetoria profissional
encontraram nas leituras de autores como Paulo Freire, Vera Masagao, Osmar
Favero, Carlos Branddo, Marie Chartier as bases que inspiraram a construcao do

meu projeto de mestrado, direcionado a investigar, numa perspectiva histérica e

23



cultural, os materiais de leitura utilizados na alfabetizacdo de pessoas jovens e
adultas.

O (re)conhecimento da vasta producdo de pesquisas desenvolvidas nessa
area pelo Programa de Pés-graduacdo em Educacédo da Universidade Federal da
Paraiba, impulsionou a nossa escolha quanto a realizacdo de um estudo mais
aprofundado sobre os materiais didaticos direcionados a apropriacdo da leitura e
escrita e a producdo de um projeto de pesquisa que pudesse ser desenvolvido na
Linha de Pesquisa em Educacéo de Jovens e Adultos do PPGE/ UFPB.

O trabalho da referida linha de pesquisa vem sendo desenvolvido tomando
como base as praticas educativas da Educacédo de Pessoas Jovens e Adultas no
Estado da Paraiba. Os campos de investigacdo diversificam-se nas areas de
formacdo de professores, metodologias de ensino, historia da educacdo e do
pensamento freireano, bem como, estudos referentes as politicas publicas
educacionais, administrativas e organizacionais na educacao de pessoas jovens e
adultas.

Dessa forma, apos a aprovacao do projeto de dissertacdo que apresentava
como objeto de estudo O texto literario como material de leitura mediador d o]
processo de alfabetizacdo de jovens e adultos , fui me apropriando das
discussdes promovidas pela linha de pesquisa ao longo do desenvolvimento das
disciplinas, procurando definir, com mais clareza, o objeto da dissertacao.

A medida que ia me aprofundando nas leituras propostas pelas disciplinas
do programa e participando dos eventos e das discussfes mais atuais realizadas
pelos Féruns de Educacdo de Jovens e Adultos no Estado do Rio Grande do

Norte (2002) e em Guarabira/PB (2003), fui direcionando minha investigacao,
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tomando como referéncia 0s questionamentos que emergiam nesse espaco de
discussado acerca da organizacdo e das praticas pedagdgicas direcionadas para a
alfabetizacéo de jovens e adultos.

Os resultados das discussdes politicas e pedagogicas me fizeram
compreender a necessidade de refletir sobre essas praticas, postulando a
alfabetizacdo enquanto um fendbmeno histérico e cultural, caracterizada como
pratica humana situada no tempo e no espaco.

No curso das discussbes o professor Dr.° Timothy Ireland, orientador da
dissertacdo, apresentou a intencionalidade da Linha de Pesquisa em Educacao de
Jovens e Adultos no desenvolvimento de um projeto de pesquisa mais amplo,
direcionado ao registro e analise das ofertas para educagcdo de pessoas jovens e
adultas no Estado da Paraiba.

Nesse momento, o grupo de mestrandos vinculados a referida linha de
pesquisa ja vinha participando de discussdes acerca das ofertas de Educacéo de
Jovens e Adultos em nivel nacional e na Paraiba, mediadas por esse docente que
na época era coordenador do Forum Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos
da Paraiba e também coordenava o projeto de extensdo “Escola Zé Peédo”, que
desenvolve, ha treze anos, atividades de alfabetizacdo nos canteiros de obra da
cidade de Jodo Pessoa/PB.

Durante esse periodo, aproximadamente em meados do més de junho de
2002, o grupo de mestrandos participou do Férum Estadual realizado na cidade de
Guarabira, no qual teve conhecimento do Programa Escola do Radio.

O Programa Escola do Radio € uma experiéncia de alfabetizacdo de

pessoas jovens e adultas que utiliza o método da educacgéo a distancia atraves do
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radio, Esse programa estava sendo realizado pelo entdo governo da Paraiba em
parceria com a Fundacéo Getulio Vargas e o Instituto Paulo Freire.

Realizada no momento de grandes conturbagdes politicas evidenciadas
pelas eleicdes para governador em todo o pais, essa pratica pedagdgica
direcionada a alfabetizacdo de jovens e adultos, passou a ser identificada pelo
grupo de mestrandos, como uma pratica passivel de investigacdo e que atendia
ao proposito inicial da discussdo sobre o registro e andlise das ofertas para
educacao de pessoas jovens e adultas no Estado da Paraiba.

As investigacdes acerca desse estudo estavam direcionadas para a analise
de uma pratica pedagdgica que ja havia sido utilizada em outro momento da
histéria® do Brasil e da Paraiba, bem como nas implicacdes reais dessa pratica no
combate ao analfabetismo de Jovens e Adultos no Estado da Paraiba no atual
momento historico.

Outro aspecto relevante que o grupo de pesquisadores sob a orientacdo do
professor Timothy identificou, foi a investigacdo da organizacdo dessas praticas
pedagogicas realizadas na contemporaneidade relacionadas as necessidades
atuais dos sujeitos jovens e adultos ao que se refere as exigéncias sociais do
mundo do trabalho, da apropriacéo cultural e da propria qualidade de vida na atual
configuracao historica.

As percepgcbes dessas praticas em suas dimensdes historicas, a

participacdo nas discussbes da Linha de Pesquisa em Educacdo de Jovens e

* Nos referimos nesse momento ao projeto educatiecegvolvia a alfabetizacdo de jovens e adult@ésr

do rédio, realizado a partir do final dos anos @éma, envolvendo as acdes do Governo Federal pelo
SIRENA e do Governo Estadual da Paraiba pelo SIREff como através das Escolas Radiofonicas
iplemenntadas pela acéo da Igreja Catdlica.
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Adultos e, particularmente, os questionamentos acerca do Programa “Escola do
Radio”, realizado no periodo de abril de 2002 a outubro do mesmo ano,
apresentado pela Coordenadoria de Educacgé&o de Jovens e Adultos (COEJA) do
Estado da Paraiba, permitiram-me definir o objeto da dissertacao.

O processo de construgdo do objeto da pesquisa encontrou no Programa
Escola do Radio um campo empirico satisfatorio para realizacdo do trabalho e, ao
mesmo tempo, ampliou e aprofundou aspectos do projeto que registra e analisa as
ofertas de Educacédo de Jovens e Adultos no Estado da Paraiba.

A definicho do campo empirico da investigacdo apresenta uma
caracteristica peculiar. Ela rompe com a ldgica hegeménica de definicdo de um
objeto de pesquisa, em que o pesquisador toma para si a definicdo do objeto e
busca de forma solitaria a realizagdo de sua investigacdo. A singularidade do
objeto da pesquisa reside essencialmente em uma tomada de posi¢cao politica de
pensar historicamente, o que para o grupo de pesquisadores envolvidos, significa
pensar coletivamente.

Assim, o Programa Escola do Radio tornou-se o campo empirico para a
construcdo de trés dissertacdes de mestrado, as quais tomaram como objeto de
investigacdo alguns aspectos distintos como: a formacéo do professor, avaliacdo
da aprendizagem e os materiais didaticos do Programa em questao.

As questbes que fomentam o desenvolvimento dessa pesquisa foram se
organizando em torno da questdo que norteia esse trabalho: os materiais didaticos
utilizados pela Escola do Radio para alfabetizar jovens e adultos ao sugerir a
apropriacdo da leitura e da escrita, consideraram as praticas culturais do lugar

onde vive esses sujeitos?
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Portanto, nosso trabalho se configura como uma analise educacional dos
materiais didaticos do Programa Escola do Radio, realizada através de uma
abordagem histérica acerca desses materiais, particularmente, circunscrita sua
utilizacao na cidade de Guarabira, localizada a noventa e seis quildmetros de Jodo

Pessoa/PB.
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1. CAMINHOS DA INVESTIGACAO DOS MATERIAIS DIDATICOS DO

PROGRAMA ESCOLA DO RADIO

Conforme foi mencionado na apresentacao, historia de vida e pesquisa néo
se separam, mas identificado o objeto, faz-se necessario buscar estratégias que
permitam a constru¢ao de sua investigacao.

Dessa forma, neste capitulo, exponho os caminhos da pesquisa acerca dos
materiais didaticos da Escola do Radio a partir de uma breve reconstituicdo
desses recursos pedagdégicos na histéria da alfabetizacdo de pessoas jovens e
adultas no Brasil; a reflexdo e producdo de uma concepcdo de método que
viabilizou pensar as relacdes entre as areas de conhecimento que inspiram
minhas proposicoes; e por fim, apresento as fontes e as estratégias de abordagem

do objeto de pesquisa.
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1.2 O material didatico na histéria da alfabetizacd o0 de pessoas jovens e

adultas no Brasil

“Considero que o ponto mais rico na
histéria de movimentos, ou pelo
menos 0 elemento que mais o revela,
além de algum traco histérico que o
distinga, dos nomes de algumas
pessoas que dirigiam, é o material
didatico por ele produzido” (Favero,
2003).

Na trajetéria historica da alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas no
Brasil foram produzidos discursos que se entrecruzam e fundamentam préticas
pedagogicas. Um dos elementos comum na constituicdo dessas préaticas € o
material didatico destinado aos fins da alfabetizacéo.

Utilizados desde as primeiras tentativas de erradicagédo do analfabetismo de
jovens e adultos no Brasil, os materiais didaticos passam por um processo de
mudancas e continuidades, caracaterizando periodos historicos distintos cuja
compreensdo do proprio sentido de alfabetizacdo vai sendo o elemento propulsor
para a definicdo de suas linhas de producéao.

Nas décadas de 1940 e 1950, esses materiais estavam organizados a
partir de uma concepcdo de alfabetizacdo que n&o caracterizava 0 sujeito da
educacdo de jovens e adultos e seus conhecimentos acerca da lingua,
representando uma transposicdo do ensino direcionado a alfabetizacdo das

criancgas.
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Segundo Favero (2003), os materiais didaticos produzidos pelo MEC até o
final dos anos de 1950 tinham o carater imediatista de atendimento as campanhas
nacionais de alfabetizacdo. O sentido instrucional do ato de ensinar,
acompanhado de um conteddo restrito a codificacdo do signo escrito,
representava através da Cartilha Ler, no ano de 1947, o carater da politica de

alfabetismo instituida na Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos

(CEAA).

As cartilhas distribuidas pelo Ministério da Educacdo foram
elaboradas com base no chamado método Laubach — parte do
ABC do a, e, i 0, u e apresenta algumas “historinhas” para
adultos; quase uma transposicdo dos conteddos e modos de
trabalhar tipicos da escola primaria para crianca (FAVERO, 2003).

O trecho acima revela um pouco da constituicdo do material didatico,
representado nesse caso pela Cartilha Ler, enquanto propagador de um método
de ensino configurado para mediar a acdo de aprendizagem, refletindo uma
concepcao de educacéo e sujeito do conhecimento.

As campanhas de alfabetizac&o realizadas desde o final dos anos de 1947,
vinham no conjunto de suas atividades priorizando uma formacdo basica,
fundamentada no discurso desenvolvimentista que caracterizava o0 processo de
redemocratizagao politica apos o fim do Estado Novo.

O discurso em torno da necessidade de alfabetizar a populagdo estava
pautado no preconceito contra o analfabeto, que tinha sua imagem vinculada a
marginalidade e ao entrave do progresso politico e econdmico da nacao.

O final da década de 1950 foi acompanhado pelo surgimento de um

movimento politico-pedagdgico que se fez presente ja no 2° Congresso de
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Educacédo de Jovens e Adultos realizado na cidade do Rio de Janeiro no ano de
1958. Nesse evento, educadores vindos do Estado de Pernanbuco discutiam o
analfabetismo como consequéncia e ndo como causa da miséria nacional.

Nas discussdes sobre a alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas a partir
do inicio dos anos de 1960, as reflexdes apresentam como uma das questdes, a
necessidade de reformulagdo dos materiais didaticos, trazendo implicito na
constituicdo dessa reformulagcdo, uma interferéncia na ordem, no tempo e no
espaco que configuram o contelddo, o ato de ensinar e aprender.

As criticas da década de 1960 se voltam para a proposta pedagdgica das
cartilhas divulgadas nas campanhas de alfabetizacdo desenvolvidas pelo Governo
Federal até o final da década de 1950, que propagavam, como mostra o trecho

abaixo, uma acéo instrucional dos procedimentos de ensino e aprendizagem.

Todos os alunos terdo o guia de leitura em maos aberto na pagina
dois. Direis algumas palavras de encorajamento. Insistindo que a
aprendizagem da leitura sera facil. Comecareis por pedir que
olhem para os desenhos da pagina. Aqui esta uma asa, embaixo
estd um elo; depois uma ilha. E depois? Obtidas as respostas,
direis : lendo os desenhos, poderemos agora dizer: asa, elo, ilha,
ovo, uva [...] (Trecho da Cartilha Ler. IN; FAVARO, 2003).

A reflexdo em torno da ordem, tempo e espaco na organizacdo desses
materiais perpassa pela analise das politicas de alfabetismo idealizadas para
populagcdo de analfabetos acima de quinze anos, caracterizando um momento de
intervencéo dos grupos de educadores envolvidos com 0s movimentos sociais e a

proposta de alfabetizacdo de adultos divulgada por Paulo Freire.
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Dessa forma, uma das tematicas presente nos textos dos materiais
didaticos trazia uma concepc¢ao de sociedade formalizada por um nucleo familiar
organizado em uma moradia singular e harmoniosa, no qual os papéis sociais
estdo divididos pelo trabalho que cada individuo produz independente das
condicdes concretas para a sua existéncia.

Ao analisar esse aspecto, Favero (2003) apresenta a licdo da pag. 30 da
Radio Cartilha utilizada pelo Sistema Radio Educativo Nacional (SIRENA) no inicio

da década de 1960, intitulada “Eu, a casa e a familia.
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(In FAVERO, 2003. p;8)

Segundo Favero (2003), essa concepcao de alfabetizacdo de jovens e

adultos perpetua por toda década de 1950, e chega no inicio dos anos de 1960
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sofrendo as criticas de educadores através dos movimentos sociais que se
formalizavam a margem das acdes desenvolvidas pelo governo.

Surgia nesse momento, um outro discurso em torno da problematica do
analfabetismo e consequentemente, uma exigéncia quanto a formulacdo das
politicas de combate a esse fendmeno social, caracterizando a necessidade de
uma reflexdo acerca dos procedimentos pedagdgicos de ensino na concretizacao
de novas experiéncias.

Scocuglia (2001) registra que o 2° Congresso Nacional de Educacao de
Jovens e Adultos ja apresentava as “idéias politico-pedagdgicas que contribuiram
no inicio dos anos de 1960 para o surgimento do chamado Sistema Paulo Freire.
Entre outras questdes discutidas, o relatério apresentado pela delegacdo de
Pernambuco apontava a necessidade da "elaboracdo de curso e materiais
didaticos que atendessem a realidade existencial dos alfabetizandos e educandos
adultos”.

As campanhas de alfabetizacdo realizadas até o final da década de 1950
representavam limitagcbes nas acdes do governo em promover efetivamente um
processo de democratizacdo da cultura através da aquisicdo da leitura e escrita.
Os numeros percentuais do analfabetismo da populacdo de 15 anos ou mais
apresentados no censo de 1960 chegavam a 39,6%, apés 18 anos de atuacao da
CEAA.

No ano de 1962 é lancado pelo MCP (Movimento de Cultura Popular) de
Pernambuco, o Livro de leituras para adultos, considerado segundo Favero

(1986), o primeiro livro destinado a essa clientela, construido a partir de um
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conteudo social traduzido por textos que mediavam a formacdo politica desses

sujeitos.

casa mocambo
cadcl

O pove sem casa vive no mocambo.

0 pove dem cada wliee mmocmlaﬁ‘i

Eu ¥vi o povo do mocambo...

£ wi o povo do nm::n.rnﬂe

MOP - “Livre de Leiluro pera Adultos” Josinag Godoy
e Norma Coetho, 1962

A expressdo de um movimento educativo voltado para a educacao popular
introduziu uma nova forma de compreender a educacgéo, balizada na producéo
cultural dos sujeitos que dela se beneficiariam, como contetdos a serem refletidos
nos materiais didaticos. Essa maneira de conceber o processo educativo instituia
como ordem de organizacdo dos conteudos a identificacdo desses sujeitos com o
seu processo de formacao.

Dessa forma, uma das a¢des adotadas pelo MCP foi a investigacdo das
praticas culturais da comunidade a ser atendida pelo programa de alfabetizacdo
ou pés-alfabetizacdo, com o objetivo de utilizar a constituicAo dessas praticas
como elementos de expresséo e uso social do conhecimento na formulagdo do

material didatico.
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Esse movimento tem, em primeiro lugar, a grande virtude de
colocar a educacdo dentro de um de um movimento social
profundo como expressao da cultura; € a primeira vez que se fala
na cultura popular ndo como folclore, como falavam os
antropologos, mas como forma tipica de vida e expressdo do
povo. Em segundo lugar, passa a trabalhar o processo educativo
a partir da cultura popular e inova decisivamente o material
didatico para adultos. (FAVERO; 2003.p. 11).

Os materiais didaticos produzidos pelo MCP de Pernambuco véo sendo
adaptados para experiéncias de alfabetizacdo em outros estados como a
Campanha de Pé no Chao Também se Aprende a Ler no ano de 1963, na cidade
de Natal — RN, bem como inspiram a producao de materiais didaticos em outras
experiéncias de alfabetizacdo sobre a coordenacdo desse movimento no pais.

A exemplo do que foi mencionado acima, Favero (1986) vai registrar a
producdo de Uma familia operéria, manual para a alfabetizacdo de adultos e
adolescentes do CPC de Belo Horizonte (1963); no inicio do mesmo ano, a
CEPLAR — Campanha de Educacdo Popular da Paraiba produziu o livro Forca
Operaria, direcionado a experiéncia do ciclo primario para os recém alfabetizados
pelo Sistema Paulo Freire.

Nessa configuracdo de andlise socio-politica das acdes alfabetizadoras, os
materiais didaticos representam os instrumentos de dissemina¢do de um processo
educativo que se volta para atender as necessidades de formacgéo dos jovens e
adultos analfabetos estabelecendo uma relacdo direta com a realidade concreta
em que vivem esses sujeitos. Esse movimento era traduzido por uma ordem de

conteudos que propunha a compreensao e a codificacdo dos mecanismos da
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lingua escrita a partir da leitura dos conflitos sociais, politicos e culturais que
caracterizavam essa realidade concreta.

O sistema Paulo Freire institui uma transformacdo de paradigmas na
formulacdo dos materiais didaticos. Nesse processo de superagdo, a ordem, o
tempo e o espaco de aprender na alfabetizacéo de jovens e adultos, tinham como
elemento de mediacdo a apropriacdo do conceito antropoldgico de cultura,
representada inicialmente por uma sequéncia de imagens que traduzia o universo
de producédo cultural no qual o homem esta imerso a partir da distincdo entre
“entes da natureza” e “entes de cultura” (FAVERO, 2003).

O tempo de apropriacdo do conceito antropoldgico de cultura imbricava-se
com o tempo de apropriacdo do codigo escrito que se caracterizava como um
elemento de producdo cultural.

As fichas de cultura, assim chamadas por Freire, as imagens que deveriam
ser trabalhadas através de uma discussdo dialogada, redimensionavam a
compreensdo da ordem de organizacdo dos conteudos para alfabetizacdo, bem
como a organizacdo do espaco educativo, que poderia transcender ao espaco
escolar. Essas concepcoes teoricas e metodologicas direcionadas a educacéo de
pessoas jovens e adultas, passam nesse momento da historia da educacdo
brasileira, a instituir um novo processo de producdo dos materiais didaticos para
alfabetizacdo nessa area de ensino.

Nesse processo histérico de producdo do material didatico para
alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas, as experiéncias nessa area no inicio
dos anos de 1960 diversificam-se, caracterizando concepg¢Oes educativas

diferenciadas que sdo propagadas concomitantemente em regides distintas.
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Essa configuracdo permite tanto a circulagdo desses materiais didaticos
gue traduziam o0 movimento mais progressista de alfabetizacdo, bem como
materiais que representavam, nessa area, uma concepcdo pedagogica que
primava pela apropriacdo de um contetdo basico direcionado ao ler, escrever e
contar.

Os materiais didaticos formulados pelo MCP e Sistema Paulo Freire
mostravam-se como produ¢des que se contrapunham a proposta educativa
implicita na Rédio Cartilha lancada pelo MEC no ano de 1960 como material
didatico do SIRENA (Sistema de Radioeducacgéo Nacional).

A Radio Cartilha apresentada pelo (SIRENA), criado em abril de 1957 para
desenvolver, através do radio, programas nas areas de educacdo, saude,
agronomia e veterinaria, foi a primeira cartilha considera esteticamente, a mais
bonita produzida pelo MEC; porém, mantinha o mesmo padréo de fragmentacao

do conhecimento e de infantilizagdo do processo de alfabetizacdo de adultos ja

presentes nos materiais didaticos utilizados antes na CEAA.

O palhaco é alto

Ele almoca com calma

E o ultimo a voltar

Ele volta para saltar no circo.

(Licdo da Radio Cartilha. In Favero, 2003)

A disseminacao da radioeducacéo no Brasil, direcionada a alfabetizacdo de
pessoas jovens e adultas concretiza-se no inicio dos anos de 1960 e segundo
Scocuglia (2003), fazia parte de um projeto de educacdo de massa voltado a
atender o “desenvolvimento nacional’ na busca da constituicdo da “elevagao da

cultura popular” que estava sendo formalizado pelos interesses dos grupos
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financiadores: a Igreja Catolica, o Governo Federal, e no caso do SIREPA, o

Governo Estadual da Paraiba.

Percebe-se a conjugacdo de interesses: de membros da Igreja
Catélica e de grupos catolicos “progressistas”; do Estado,
representado pelo governo federal (e no caso paraibano, estadual) ;
e ainda, da SA Philips do Brasil — uUnica fabricante dos
BR118T (receptor utilizado, em larga escala, na Colémbia, no
Peru e no Brasil) (SCOCUGLIA, 2003. p.21).

O projeto de alfabetizacdo através do radio estava inserido em mais uma
das acdes da CEAA para erradicacdo do analfabetismo, e foi disseminado
principalmente no meio rural, chegando a funcionar, em algumas regides, até
meados do ano de 1966. As escolas radiofonicas funcionaram concomitantemente
as experiéncia das Quarenta horas de Angicos, no RN e da CEPLAR na Paraiba,
gue se utilizaram do Sistema Paulo Freire de alfabetizacéo.

A producdo de material didatico direcionado para realizacdo dessa pratica
educativa vai diferenciar-se de acordo com a instituicdo a qual as aulas
radiofénicas vao estar veiculadas.

No final do ano de 1963, a atuacdo do MEB (Movimento de Educacéo de
Base) junto ao projeto educativo das escolas radiofénicas da Igreja Catdlica, vai
configurar-se por uma acao que compreendia a divergéncia entre leigos e a
hierarquia eclesidstica quanto ao conteudo direcionado a formacdo dos
trabalhadores rurais proposto pelos materiais didaticos.

A Ré&dio Cartilha passava a ser rejeitada pelos educadores que atuavam

junto a essa instituicdo. A discusséo acerca da necessidade de propagacdo de um

processo educativo direcionado a emancipacao politica do homem do campo era
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defendida pelos educadores leigos como reflexdo para formulagcédo dos conteudos,
representando o ponto de divergéncia com o0s eclesiasticos que viam na
catequese o conteudo de referéncia para o processo de alfabetizacao.

A conciliacdo politica encontrada pelo MEB resultou na produ¢édo, no ano
de 1963 da colecdo Saber Viver e Viver € Lutar. Livros de leitura para adulto “que
pretendiam ligar alfabetizacdo e conscientizacdo, partindo das situacdes reais da
vida e do trabalho dos trabalhadores rurais” (FAVERO,1986.p.287) e do livro
Mensagem, direcionado a formac&do do professor; nele continha as orientagcfes
para o trabalho com o evangelho e sugestbes de atividades para o programa de
catequese direcionado aos alunos das escolas radiofonicas.

O livro Viver é Lutar foi produzido com textos direcionados para os alunos
recém alfabetizados e circulou como material didatico das aulas radiofénicas ainda

no inicio do governo militar.

240 licio

A arte popular é cultura.

Tudo que 0 homem inventa e faz é cultura:
casa, rogado, sapato, fogdo de barro. . .

Tudo 4sto é criacfo.

O homem & criador.

Os costumes do povo sio cultura.

Estudando, o povo também faz cultura;
aprende a conservar e melhorar seus costumes.
Um povo sé marcha para a libertagio,

quando caminha com sua cultura.

TUDO QUE O HOMEM INVENTA E FAZ I CULTURA.

48

Viver é Lutar, 1963, licdo
n® 22.p,48
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O conjunto da producéo didatica do MEB, a partir de 1963, representa a
nova ordem de organizacdo de contetdos sugerida nas producdes construidas
pelo MCP, balizadas pelas reflexdes acerca da educagcdo como emancipacao
propagada no Sistema Paulo Freire. Essa nova ordem se materializava no projeto
de alfabetizacdo através do radio a partir de uma nova compreensao do tempo de
aprendizagem dos educandos, que deveria ser mediado pelos programas
radiofonicos e a agdo do monitor no momento de transmisséo das aulas.

Os materiais didaticos formulados pelo MEB, durante a década de 1960,
diversificaram-se em livros de leitura de alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo. Os
referenciais de organizacgdo textual, no caso do livro Mutirdo 2, produzido a partir
de textos constituidos por versos de cantadores e ilustragdes do cartunista Ziraldo,
representavam um contexto formativo que estimulava, além da ampliacdo das
apropriacdes acerca do cédigo escrito, a construcdo de um repertério cultural
relacionado a organizacéo do verso como mediador da produc&o do conhecimento

escolar.
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LicGo 3

No Brasil hé muita terra

esperande plantagde,
téda terra sem proveito
dé prejuizo & nagdo.

Se a terra é mal dividida
ndo se arranja solugdo.
Mas o Estatuto da Terra
pode ajudar a questdo,
pois uma parte do povo,
que planta milho e feijdo,
quer ter um pouco de terra

p'ra plantar com mais paixdo.

.6 .

Seu Jodo lavrando sdzinho,
teve pouco resultado;
resolveu pedir ajuda

e ficou mais animado.
Trabalho feito em conjunto
é trabalho abengoado.

Essas producdes nédo chegaram a fazer parte de todas as experiéncias de

escolas radiofénicas realizadas no pais. No caso especifico da Paraiba onde

funcionou o SIREPA (Sistema Ré&dioeducativo da Paraiba), o material didatico

utilizado nesse processo, corresponde, inicialmente nos anos de 1959 e 1960, ao

material enviado pelo MEC. ApGs a expansédo das escolas radiofénicas no ano de

1963, o SIREPA produziu sua prépria cartilha contando com o financiamento do

USAID.
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A cartilha do SIREPA foi editada no ano de 1964. Segundo Scocuglia
(2003), essa producgdo didatica, representava a conformacdo com a nova ordem

politica instituida pelo golpe militar.

Na primeira licdo, a ligacdo entre educacdo e politica era
explicita: “Este € meu livro de leitura. Pelo estudo serei um
cidadao livre”. A idéia basica de valorizacdo do estudo, como um
instrumento de liberdade e de cidadania, certamente néo
correspondia as situagdes de exploragcdo/dominacdo a que estava
submetida parcela significativa dos alfabetizandos nos sitios,
povoados, vilas, fazendas e zonas suburbanas, onde se
concentrava a maioria das escolas radiofénicas do SIREPA. Para
serem “cidadaos livres”, os alfabetizandos precisavam muito mais
do que de “estudo”. (SCOCUGLIA, 2003, p. 63).

Nessa configuracdo, a histéria da producdo do material didatico para
alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas no pais, vai caracterizando um
processo cujos elementos de ruptura, permanéncia e continuidade vao se fazendo
presentes na organizacdo dos conteudos de acordo com as politicas de
alfabetismo propostas.

Apbs o golpe militar, a situagcéo politica do pais vai requerer a producéo de
materiais didaticos que, além de contribuirem para a legitimacdo da nova ordem,
deveriam divulgar os principios de uma educacdo técnica direcionada a um
processo de alfabetizac&o funcional.

Essa nova configuracdo politica ndo imobilizou as instituicdes que vinham
ao longo da década de 1960 trabalhando na construcdo de materiais de leitura
para educacdo de pessoas jovens e adultas balizados nos principios

metodoldgicos freireanos; porém, alterou a formulacdo do projeto didatico de
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entidades como o MEB, que passou a fazer algumas adaptacfes em seus

materiais.

Para apoiar o Programa de 1965, os manuais preparados para
uso dos professores e produtores foram refeitos. Conservou-se o
essencial da fundamentagcédo e iniciou-se, ainda timidamente, o
lancamento das bases teérico-metodoldgicas para o entendimento
da realidade so6cio-econémica. Mas ndo se chega, em nenhuma
publicacdo, a uma analise concreta da realidade — mesmo porque
esse esforco comecou a ser abortado na fonte: varios textos
nunca conseguiram sair da minuta. (FAVERO, 1986).

Para Favero (1986), a caracteristica da producdo desses materiais didaticos
entre o final da década de 1950 e os anos de 1960, demonstra um movimento
pendular constituido por avancos e recuos referentes as concepc¢des politicas e
pedagogicas que os fundamentaram.

Na década de 1970, essas caracteristicas vao indicar a tentativa de
esvaziamento da teoria freireana de alfabetizacao retratada nos livros didaticos do
MOBRAL. Esse material didatico foi produzido por editoras de grande porte das
cidades do Rio de Janeiro e S&o Paulo para ser distribuido em todo pais.

Durante este periodo é constituido oficialmente um discurso em torno de
um processo de alfabetizacdo funcional de pessoas jovens e adultas, postulado na
necessidade de legitimacdo do poder politico do governo militar.

O fim desse governo, nos anos de 1980 representou para educacdo de
pessoas jovens e adultas um periodo de retomada do projeto politico pedagogico
direcionado para essa area de ensino, interrompido na década de 1960. Essa
retomada, caracterizada por um novo momento historico, exigia um repensar do

encaminhamento das propostas pedagdgicas, bem como a necessidade de
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insercdo dessas discussdes nas politicas de escolarizagdo que estavam sendo
definidas pela nova constituicdo de 1988.

Durante esse periodo, a disseminacdo das reflexbes em torno da
psicogénese da lingua escrita na América Latina, bem como os estudos acerca do
uso social da linguagem através das pesquisas sobre letramento no Brasil,
viabilizaram um redimensionamento da proposta freireana de alfabetizacéo,
estabelecendo a ampliacdo de seus estudos tedricos e, conseqlientemente um
novo contexto de formulacdo para os materiais didaticos direcionados aos fins
educativos na alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas.

Esse novo contexto de reflexdes tedricas, seguido do avanco tecnoldgico
da producao gréfica no pais, bem como da formacdo de grupos de pesquisa nas
universidades federais e em organizacbes ndo governamentais, viabilizaram a
partir dessa década a producéo de materiais didaticos diversificados.

Uma dessas producdes é a colecado Viver, Aprender elaborada pela Acdo
Educativa, uma ONG que vem desde o inicio dos anos de 1980 produzindo
subsidios pedagdgicos e materiais didaticos para programas de educacao popular
e escolarizacdo de jovens e adultos.

A colecdo Viver, Aprender € um conjunto didatico que objetiva atender a
demanda de contetdos e principios metodologicos expressos na proposta
curricular para o primeiro segmento do ensino fundamental da EJA, desenvolvida
pela Acdo Educativa no ano de 1996. Essa proposta foi encomendada pelo MEC
e distribuida numa publicacdo co-editada por esse Ministério com o0 apoio da

UNESCO.
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Unidade 4:

Como eu me vejo, como vejo 0s outros

Amaral: ¢ 31
ey

Tarsila do Amaral nascen em Capivari, no interior do estado de Sio

Paulo em 1886, Neta de grandes proprietirios de rerras, passou toda sua

infincia ¢ adolescéncia n.

CIMEGO L Gu;
linha com pintinkios. Entretanto, ¢l

e verdade & sua carreira artetica quando j4 nnha 30

s passaram @ viajar expond
ila faleceu em 1973, qu

m il sua passagem. P,

homens estrem
es devastadores, Além disso, era in
a virias linguas, Tarsdla era uma mulher fascinante e uma grande pintora

Em 1928, Tarsila do Amaral pintou seu auto-retrato;

(Colecao Viver, Aprender: Educacédo de Jovens e Adu Itos. A¢do Educativa. MEC.

Brasilia.2000)

Nessa colecdo didatica, os modulos apresentam uma ordem de

aprendizagem, representados por contetudos que propdem uma construcdo de
praticas letradas na perspectiva de um processo de alfabetizacdo no qual a base

da apropriacdo esté no uso social do conhecimento pelo educando.

Devido ndo estar direcionado a uma regido especifica, mas objetivando
atender & demanda de organizacdo dos conteudos e tematicas sugeridas na

proposta curricular anteriormente citada, esse material didatico priorizou o trabalho
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com textos que suscitassem problematizacdes acerca da realidade local e

identidade cultural dos educandos a partir de uma tematica mais geral.

Amel yhisuge: |

Len gjofago”

pebore 26 guron vy reoy KoquUBC g6 ELGIYR 6 LOL-
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Bepen
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UG WOLLO ¥ RYPIOUIY UN PILLICYO 2610 UHUELO
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Colecéo Viver, Aprender: Educacdo de Jovens e Adult os. Acdo Educativa. MEC.
Brasilia.2000)

Outro material didatico produzido nessa nova configuracdo contemporanea
€ a colecao elaborada pelo NUPEP (Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em
Educacédo de Jovens e Adultos e Educacédo Popular de Pernambuco). Esse projeto
didatico tem como uma de suas producdes livros de leitura direcionados a
formacdo dos trabalhadores rurais vinculados a programacdo de formacdo da

CUT.
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J )

ei ler, P

vou ler mais...”

e
Contro de Educagao

(Imagem da Colecao “...Ja sei ler, vou ler mais...” NUPEP. Escola Nordeste-CUT.
Recife.2000)

Atualmente, a diversificada producéo de materiais didaticos para educacéo
de pessoas jovens e adultas realizadas por diferentes instituicdes contribui para a
reflexdo e construcdo de processos formativos mais amplos, porém também
reforcam, em alguns casos, a continuidade de elaboracdo de materiais que ndo
condizem com os avancos dos estudos tedricos que vém ao longo desse
processo, definindo os referenciais dessa producéao.

Nesse sentido, algumas permanéncias histéricas vao estar presentes na

instituicdo de préticas educativas contemporaneas, fundamentadas pelo discurso
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da vanguarda frente ao uso social do conhecimento e redimensionamento dos
espacos educativos na busca de atender aos fendmenos sociais e educacionais
apontados como problematicas ainda ndo solucionadas na EJA. O analfabetismo
e a evasao seriam dois desses fendbmenos.

Algumas dessas praticas vao estar sendo idealizadas a partir de
metodologias ja utilizadas em outras experiéncias. Seus materiais didaticos, nesse
contexto, revelam-se os propagadores dessas metodologias, chegando a ser,
dependendo da especificidade da proposta pedagodgica, a materializacdo do
préprio projeto educativo.

Para Scocuglia (2003), a compreensédo e o reconhecimento da historia das
praticas educativas desenvolvidas no pais nos dltimos cinglenta anos,
apresentam-se como reflexdes que poderdo contribuir para o enfrentamento das
probleméaticas educacionais da atualidade, sem reforcar a “visdo presenteista” que
revela um desprezo pela histéria “cuja provavel consequiéncia sera mais um
fracasso”.

Na analise do material didatico do Programa Escola do Ré&dio,
implementado no Estado da Paraiba apos cinquienta e trés anos da experiéncia
com as escolas radiofénicas do SIREPA, alguns aspectos acerca do material
didatico na historia da alfabetizagdo de pessoas jovens e adultas do pais
tornaram-se relevantes na constituicdo da compreensdo da relacdo entre os
materiais didaticos e a proposta educativa a qual eles estédo veiculados.

Entre esses aspectos estdo os elementos ordem, tempo e espaco como

categorias presentes na constituicdo da organizacdo dos conteudos desses
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materiais que se apresentam de forma diversificada indiciando nessa constituicdo

0S US0s e maneiras pelas quais se sugere a apropriacdo do conhecimento letrado.

1.3 Concepcgéao de método.

Ao buscar uma maneira de abordar o objeto da dissertagcdo, senti a
necessidade de compreender a etimologia da palavra método, para atribuir um
sentido ao método que orienta o trabalho.

Segundo Brugger (1962), a palavra método origina-se da proposicao:
“métodos - atalho — vocabulo compostos por hodos — “caminho” e meta — “junto
de” “ao lado de” — o conjunto desses elementos formaria o entendimento de
método como: “o caminho seguido para construir”.

Para Gasparin (1994), o termo método se constitui pelo prefixo grego meta
gue traduz as idéias de comunidade, participacdo, ou sucesséao e do sufixo hodds
gue significa via, caminho. Na formacgé&o dos vocabulos gregos, Gasparim ainda
registra a palavra methodos, que formula a acepc¢do de caminho para chegar a um
fim determinado, 0 que nos remete a idéia de participacdo e sucessdo; o autor
ainda sugere a presenca de um fazer por alguém ou alguma coisa.

As leituras dos dois textos supra citados e as reflexdes sobre método que
realizei durante o curso da pesquisa, permitiu-me uma aproximacdo do campo
semantico contido na palavra método. Esse processo, possibilitou-me refletir o
sentido do método configurado pelo caminho eleito de investigacdo que permitiu

a construcdo da pesquisa.
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Essa reflexdo, encontra interlocucdo na tese de Barbosa Jr (2002),
intitulada “O ethos humano e a praxis escolar: dimensdes esquecidas no projeto
politico pedagdgico” , na qual a discussédo sobre o método da pesquisa institui a
necessidade de reflexado sobre o “sentido do método”.

Barbosa Jr (2002) nos indica que “o método € o produto de um processo de
complexificagcdo das estruturas de pensamento” desenvolvidas pelo pesquisador a
partir da légica de investigacdo encontrada no proprio objeto em um movimento
gue articula as relacOes entre “leitura, observacao, reflexdo e exame paciente”.
Uma articulagéo, na qual a formulagdo do conhecimento caracteriza-se por um
estado profundo de busca e criacdo. E nesse sentido que Barbosa Jr (2000) tece

as suas proposicoes:

Abandonamos, no nosso estudo, a possibilidade de conceber o
método como algo que inspira, que se adota ou se utiliza em uma
pesquisa. Ao nos afastarmos dessa idéia, fomos invadidos pelo
desejo de compreender o método em si e, nos apropriarmos de
seu sentido. Nada é mais facil do que julgar o que tem contetido e
solidez; apreendé-lo é mais dificil; e o que ha de mais facil é
produzir sua exposicdo, que unifica a ambos (p.55 ).

A compreensdo e sentido do método para esse autor se deram em suas
pesquisas através da reflexdo que formula a existéncia do método imerso em um
l6gos® que o constitui lugar de materializacéo.

Nessas formulacfes Barbosa Jr (2002) me convida a pensar a existéncia do

método em uma relagéo de reflexdo e ndo de aplicabilidade, “O método néo é algo

® No sentido Heraclitico. Esse filésofo em um dosssiagmentos refere-se ao l6gos da seguinte forma:
“Mesmo que eu percorra todos 0os caminhos da almaitidgirei o |6gos, tdo profundo ele €” . Tradudéo
sentido infinito de busca pelo conhecimento...
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gue paira sobre nossas cabegas ou possui uma existéncia fora do l6gos. Ele
também ndo é um instrumento para inspirar ou ser utilizado” (p.55).

Essas relagfes instituem uma compreensdo de que o método da pesquisa
€ algo pensado e constituido pelo pesquisador quando o mesmo se apropria das
teorias que o orientam em suas discussfes e passa a construir, na investigagao,
formulacdes apreendidas e abstraidas sobre o objeto em si mesmo, atribuindo
esse movimento ao que o referido autor vai chamar de “consciéncia

complexificada”. Vejamos o que Barbosa Jr (2002), sugere sobre esta questao:

S6 uma consciéncia complexa é capaz de um movimento que
abstrai e apreende diversos aspectos da logica interna do objeto,
enquanto um esta-ai, para num momento posterior produzir uma
leitura desse mesmo objeto. (p.58)

A partir dessas formulagbes, o0 meétodo da investigacdo encontra seu
sentido na interpenetracdo que realizei do repertorio de leituras construido e o
exame paciente sobre varios aspectos do objeto investigado.

Essa concepcdo de método me permitiu elaborar as seguintes reflexfes
metaforicas: E se eu pensasse o método pela imagem de um bosque que me
convida a escolher a senda que em seu infinito de paisagem quero percorrer?
Seré que se eu olhar sua infinitude, saberei ao certo qual caminho escolher? Ou
terei sempre a sensacao de que a busca é a Unica certeza precisa do encontro
com suas folhagens?

Dessa forma, olhar para o bosque ou realizar a leitura cartogréafica do seu
percurso ndo me bastaria, assim como ndo me bastaria identificar e nomear sua

vegetacao.
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Precisaria muito mais que a mera descricdo das possibilidades de incursao
por suas veredas. Seria necessario descansar ao tronco de suas arvores,
conhecer seu microcosmo, sentir o odor e seus cheiros, perceber a textura, as
formas e cores de suas folhagens. Precisaria me defrontar com as certezas e
incertezas de seu solo e retornar ao comeco da senda escolhida com a sensacéao
de que em uma nova incursdo, seus caminhos ainda me revelariam elementos
desconhecidos.

Estaria assim, em contato com a complexidade e os movimentos ciclicos do
bosque, vivenciando o estado de vida e degeneracdo de suas espécies,
percebendo o conjunto de significagdes que traduzem a sua existéncia em si
mesma.

A acdo de pesquisa refletida através da analogia de desvendamento das
sendas desenhadas pelas folhagens em um bosque, me sugere pensar no estado
permanente de buscas e escolhas as quais 0 objeto de investigacdo pode me
sugerir.

Nesse sentido, a fim de perceber a complexidade dos materiais didaticos da
Escola do Ra&dio, percorri o caminho de leitura que neles estava sugerido,
articulando o ouvir, pintar, desenhar, ler e escrever na formulacdo das atividades
gue se apresentavam atraves da interelacdo entre a locucdo radiofénica e o
desvendamento das formas, linhas, cores e imagens materializadas nos livros de
estudo.

Através desse itinerario de investigacdo, percorri as sendas do objeto da
pesquisa, enveredando pela concepcdo de material didatico formulada pelo

Programa “Escola do Radio”, na busca de compreender como se deram as formas
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e maneiras de sua utilizacdo pelos alunos e professores que participaram do
programa, bem como quais as representacdes de ensino e aprendizagem acerca
do processo de alfabetizacdo que neles estdo configuradas.

Dessa forma, o método da pesquisa funda-se na “complexificacdo da
consciéncia” sugerida por Barbosa Jr (2002), através da articulacao entre o objeto
de estudo e as apropriacdes tedricas que possibilitaram pensar essa investigacao

de analise educacional na perspectiva de abordagem da Historia Cultural.

1.4— As areas do conhecimento que inspiraram a inve  stigacao

No percurso da pesquisa, compreendi através da leitura dos referenciais
tedricos eleitos, que o movimento de “complexificacdo da consciéncia” sugerido
por Barbosa Jr (2002) s6 torna-se possivel quando na perspectiva da busca e
invencdo dos procedimentos de abordagem do objeto de investigagdo, o
pesquisador preserva o sentido grego do termo teoria referente a “especulacéo ou
vida contemplativa”. (Brugger, 1962).

Theoria, como apresenta Brugger (1962), expressa “conhecimento puro, a
pura consideracdo contemplativa”’, sugerindo na construcdo do seu campo
semantico uma atencao concentrada sobre um objeto de investigacéo, requerendo
nessa atividade de atencdo, a utilizacdo do conhecimento, a acdo de pensar,
refletir, reformular, indagar. Essa acdo conduz a descoberta de novos fatos,
construindo o conjunto de idéias que confirmam a teoria.

Ainda na busca de compreender a etimologia do termo teoria, encontrei

uma outra dimensdo do seu campo semantico na Grécia em convergéncia com o
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sentido apresentado anteriormente. Segundo Alvagnano (1999), a palavra teoria
significou para 0s gregos “a visdo que conexiona fatos” produzidos por uma
construcdo especulativa do espirito que “conexionam as consequéncias a
principio, que revelam leis, que ligam fatos ou as idéias, ou as explicam”.

Dessa forma, partindo da concepcdo de teoria como um conjunto de
formulacdes construidas pelo espirito especulativo que, através da relacdo que
envolve conhecer e pensar, produz novas descobertas, 0s pressupostos teéricos
utilizados na pesquisa, sdo compreendidos como elementos mediadores das
apropriacdes que permitiram as formula¢des de idéias sobre o objeto investigado.

Esse movimento de formulacbes me fez pensar na asticia do senhor
Palomar, personagem da ficcdo de italo Calvino (1994), que objetiva realizar a
observacdo de uma simples onda no amalgama de movimentos, espumas e
volume de agua em que estdo envolvidas as ondas do mar. Vejamos, na

construcdo desse ato de observagéo as nuangas do espirito especulativo:

A crista da onda vindo para frente ergue-se num determinado ponto
mais do que outros e é ali que comeca a se preguear de branco. Se
isto acontece a certa distancia da praia, a espuma tem tempo de
resolver-se sobre si mesma e desaparecer de novo como que
tragada e no mesmo momento tornar a invadir tudo, mas desta vez
surgindo de baixo, como um tapete branco que soergue a fimbria
para acolher a onda que chega. Porém, quando se espera que a
onda role sobre o tapete, damo-nos conta de que ja nao existe mais
a onda, mas apenas O tapete, e mesmo esse rapidamente
desaparece, torna-se uma cintilacdo de areia alagada que se retira
veloz, como se para conté-lo houvesse um expandir-se da areia
seca e opaca avancando seu rebordo ondulado ( p. 8).

Especular o movimento de uma s6 onda no mar, requer do senhor Palomar

compreender o sentido do préprio movimento que as ondas do mar revelam na
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praia; significa mergulhar nas suas formas e perceber o registro certo a ser

desvendado pelo olhar.

Tomando como modelo o desenho das ondas, a praia avan¢a na
agua pontas apenas esbocadas que se prolongam em bancos de
areia submersos, como as correntes os formam e desfazem a
cada maré. Foi uma dessas linguas baixas de areia que o senhor
Palomar escolheu como ponto de observagdo, porque as ondas
nelas batem obliqguamente de uma parte e de outra, e ao cavalgar
por cima da superficie semi-submersa vao encontrar-se com as
gue chegam da outra parte. Assim, para se compreender como
uma onda é feita é necessario ter-se em conta esse impulso em
direcdes opostas que em certa medida se contrabalangam e em
certa medida se somam, e produzem um quebrar geral de todos os
impulsos e contra-impulsos no mesmo alagar de espuma. (p;9)
Nesse sentido, buscando uma analogia com o universo de experimentacao
vivenciado pelo olhar especulativo do senhor Palomar, o espirito de especulacéo
apresenta-se nesse trabalho através do olhar lancado sobre os materiais didaticos
da “Escola do Radio”, os quais foram observados, pensados e analisados a luz da
apropriacdo de um repertorio tedrico. Tal apropriagdo me permitiu identificar as
peculiaridades desses materiais como elementos que 0s tornam Unicos e ao
mesmo tempo indiciam o sentido da existéncia de materiais didaticos no contexto
da Educacéo de Jovens e Adultos ao longo de sua histéria.
Nessa perspectiva, a discussao tedrica do trabalho esta balizada em duas
areas de conhecimento. A Histéria, concentrando minhas leituras no campo da

Historia Cultural e a Educagéo, na especificidade da educacdo de pessoas jovens

e adultas.

56



Assim sendo, o estudo foi inspirado nas reflexfes tedricas do historiador
Roger Chartier e nas formulagbes sobre educacdo de pessoas jovens e adultas
propagadas pelo educador Paulo Freire.

A interlocugdo com as obras desses autores media nesse trabalho a
tecitura da inter-relacdo entre histéria, educacdo e alfabetizacdo através do
didlogo entre os conceitos de prética cultural e apropriacdo utilizados por Roger
Chartier, as concepcdes de apropriacdo da leitura e escrita e o sentido de cultura
no processo de alfabetizacao de jovens e adultos formulado por Paulo Freire.

Essa Inter-relagdo possibilitou a construgéo de uma reflexdo tedrica acerca
das relacfes intrinsecas entre 0 passado e o presente da alfabetizacdo de jovens
e adultos por meio dos instrumentos idealizados para execucdo da prética
pedagogica e sua agao cultural entre 0s sujeitos e seus espacos sociais.

A relacdo entre o passado e o0 presente da alfabetizagdo nessa
investigacdo, é caracterizada pelo proprio material didatico que traz em si uma
maneira de ler, uma forma de aprender e ensinar através do radio, um veiculo de
comunicacgdo, que tem ainda hoje, apesar do advento da imagem televisiva, uma
forte influéncia no cotidiano urbano e rural de algumas regides brasileiras.

A luz das proposicbes tedricas da Historia Cultural, percebi o contetdo
interdisciplinar dessa investigacdo voltado para as relacdes existentes entre
Educacéo e Histéria. Essa abordagem teorica fundamenta o reconhecimento de
novas fontes, elegendo os fendmenos da vida cotidiana e o conjunto de suas
representacdes como elementos constituidos através das praticas culturais

vivenciadas pelos sujeitos na relacdo com uma realidade dada a ler.
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A Historia Cultural define a compreensdo da realidade a partir das
representacdes constituidas social ou culturalmente. Entretanto, essas
representacdes estdo sujeitas a variacdes tanto no tempo quanto no espago,
permitindo a realizacdo de um dialogo com a Sociologia, a Antropologia, a
Linguagem, a Politica e outras areas afins na tentativa de pensar o objeto de
investigacdo imerso em uma analise complexa relacionada a problemética do
mundo enquanto representacéo. E o que revela Burke (1999), quando se refere a

percepcao da realidade social pelo homem:

Nossas mentes ndo refletem diretamente a realidade. SO
percebemos 0 mundo através de uma estrutura de convencoes,
esquemas e esteredtipos, um entrelacamento que varia de uma
cultura para outra (p.26).

Dessa forma, minhas inquietacdes foram encontrando ressonancia nas
interlocucdes construidas atraves das leituras que refletiam sobre a alfabetizacéo
e suas praticas pedagdgicas, bem como as praticas culturais de leitura e escrita
enquanto objetos de investigacdo situados nessa abordagem tedrico-
metodoldgica.

O campo de estudo da Historia Cultural originou-se a partir do movimento
dos Annales no final da década de 1920, com o lancamento da revista dos
Annales em 1929, “fundada para promover uma nova espécie de historia...” uma
histéria de “substituicdo da narrativa de acontecimentos por uma histéria-
problema” (Burke, 1999).

Esse fato caracterizou um novo fazer na historia, apontando para a

necessidade de “releitura e reemprego das fontes” que se apresentavam
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materializadas por dados quantitativos fatuais, expressos por feitos individuais em
detrimento de um conjunto de a¢des coletivas concebidas & margem do processo
histérico. Segundo Chartier (1990), esse novo fazer da histéria nos conduziu a
uma mudanca no foco investigativo que nos levou a perceber outros objetos de
estudos historiogréaficos, requerendo “a invencdo de novas fontes proprias para
restituir as maneiras de pensar ou sentir”.

Refletir a andlise educacional dessa pesquisa utilizando a abordagem da
Historia Cultural, permitiu-me encontrar novos rumos em torno do uso dos
materiais didaticos direcionados as praticas da leitura e escrita, bem como dos
processos de suas apropriacbes no contexto da alfabetizacdo relacionados aos
momentos e espacos diferenciados de sua organizacdo a partir das relagbes
historicamente construidas.

Dessa forma, investigar os materiais didaticos do Programa Escola do
Radio, significa configurar uma comunidade especifica de professores e alunos e
perceber a complexidade dessa pratica educacional e suas representacdes na
alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas.

Essa discussdo apresenta-se em torno das formas e maneiras de
apropriacdo da escrita a partir dos seus portadores textuais que indiciam a
constituicdo das praticas de leitura como praticas culturalmente construidas.

Nesse trabalho, o conceito de prética de leitura e escrita designa a
existéncia de um leitor real, munido de vontades e desejos particularizados em
sua individualidade e compartilhados coletivamente no curso de suas atividades

cotidianas enquanto pratica cultural ( Chartier, 1999).
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Para Chartier (2004), as préticas culturais se articulam a partir das
representacoes pelas quais os individuos constroem o sentido da sua existéncia,
fazendo reconhecer uma identidade social, uma forma de exibir de maneira
prépria o estado de estar no mundo significando um “estatuto e uma posicdo”. O
sentido de préaticas culturais para o referido autor volta-se para os “atos e as
maneiras como 0s homens dao significagdo ao mundo que é seu” (p. 18).

E nessa perspectiva que é traduzida no trabalho, a pratica das apropriacées
de leitura e escrita no contexto da alfabetizacdo de jovens e adultos, postulando o
conceito de alfabetizacdo como fendmeno histérico-cultural que implica na
apreensao de saberes constitutivos ao uso social desse conhecimento e, n&o
apenas como apropriacao do cédigo lingiistico.

As praticas de leitura e escrita enquanto praticas culturais trazem em si as
representacdes do mundo e configuram-se em suas diferentes formas de
apropriacdo. O conceito de apropriacdo figura em Roger Chartier (2004) como as
condicbes e 0s processos gue concretamente determinam as operacdes de
construcdo de sentidos. Nesse sentido, o autor define os processos de

apropriacdo como formas diferenciadas de interpretacao.

A apropriacdo, tal como entendemos, tem por objetivo uma histéria
social das interpretacfes, remetidas para as suas determinacdes
fundamentais (que sdo sociais, institucionais, culturais) e inscritas
nas praticas especificas que as produzem. Conceber 0s processos
gue, muito concretamente, determinam as opera¢fes de construcao
do sentido (na relacdo de leitura, mas em muitas outras relacdes
também) é reconhecer, contra a antiga histéria intelectual, que as
inteligéncias ndo sdo desencarnadas, e, contra as correntes de
pensamento que postulam o universal, que as categorias
aparentemente mais variaveis devem ser construidas na
descontinuidade das trajetdrias historicas.(p;27)
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O conceito de apropriacdo formulado por Chartier (2004) possibilita
compreender, na analise dos materiais didaticos utilizados pelo Programa Escola
do Radio, a percepcédo das formas diferenciadas de interpretacdo como operagdes
de construcdo de sentidos, direcionadas ndo apenas para as relacoes de leitura,
mas para a compreensdo do sentido da alfabetizacdo em uma determinada
comunidade de educandos e educadores, a partir de uma pratica pedagdgica
especifica.

Dessa forma, o sentido de apropriacdo no conjunto dessa investigacao
esta em caracterizar as praticas que constituiram de diferentes formas as
apropriacdes acerca do material didatico da Escola do Radio, que circulou numa
determinada sociedade, compartilhando com seus individuos a dimenséo do ato
de ensinar e aprender através do radio.

Segundo Chartier (1994), as praticas individuais e coletivas, caracterizam-
se como praticas culturais e emergem da cultura enquanto producdo dos
individuos em sociedade. Nesse sentido, o autor atribui ao termo cultura dois
significados:

Aquela que designa as obras e 0s gestos numa dada sociedade
justificam uma apreensdo estética e intelectual; e aquela que
exprime a maneira através da qual uma comunidade- ndo importa
em que escala — vive e pensa a sua relagcdo com o mundo, com 0s
outros e com ela mesma (p.8-9)

O conjunto das proposi¢cdes acerca dos conceitos de pratica cultural e
apropriacdo articulados por Chartier (1994), encontram uma ressonancia nas
formulacdes acerca da educacdo de pessoas jovens e adultas propagadas por

Paulo Freire, tornando relevante o didlogo entre esses dois autores, na
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perspectiva de pensar, nessa pesquisa a inter-relacdo entre Educacdo, Historia
Cultural e o processo de alfabetizacdo de jovens e adultos na atual configuracéo
da sociedade contemporanea.

Para Freire (1977), o sentido da construcdo de um processo educativo se
constitui através da materializacdo de uma préatica pedagogica que conceba o
homem enquanto sujeito de criacdo e recriagcdo, “interferidor” eminente no seu
espaco sociocultural. A compreensdo da relacdo entre homem e sociedade
precede a organizacdo da pratica educativa, bem como fundamenta na teoria
educacional freireana as andlises de existéncia das aces humanas no ambito da

histéria e da cultura.

Herdando a experiéncia adquirida, criando e recriando, integrando-
se as condicbes de seu contexto, respondendo a seus desafios,
objetivando a si proprio, discernindo, transcendendo, lanca-se o
homem num dominio que Ihe é exclusivo — o da histéria e o da
cultura (p. 41).

Nessa perspectiva tedrica, a pratica educativa formula-se a partir da
reflexdo sobre 0 homem através de suas préaticas em sociedade que se organizam
nas relagbes que os individuos “temporalizados e situados” constroem de forma
historica e cultural.

A Educacao formaliza-se como um dos instrumentos dessa historicidade
cultural humana, a partir do momento que possibilita a existéncia de uma
formacdo na qual para Freire (1977) o individuo exercera a sua “condicédo
ontolégica de ser sujeito” e assim problematiza a sua realidade concreta

reconhecendo-se, e fazendo-se reconhecer no “jogo criador’” de producdo de
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cultura. Dessa forma, ao fundamentar seu projeto educativo, Freire indica como

instrumento o reconhecimento de que:

A partir das relagbes do homem com a realidade, resultantes de
estar com ela e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriagcao e
decisdo, vai ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a
realidade, vai humanizando-a, vai acrescentando a ela algo que
ele mesmo é fazedor. Vai temporalizando os espacos geograficos.
Faz cultura (p.43).

Quando discute o termo cultura, Freire (1977) utiliza-o como base da
producdo educativa, instituindo a necessidade de pensarmos a formacédo humana
e 0 processo de alfabetizacdo de adultos, a partir da apropriagcdo do conceito
antropologico de cultura.

Assim sendo, Freire (2001) me convida a pensar que a producdo do
conhecimento, sugerido na sistematizacdo do processo de alfabetizacdo antecede
a identificacdo do codigo linguistico, o qual passa a ser mais um elemento de

complexificacdo do conhecimento e ndo aquele que o determina.

Por isso é preciso constatar essa coisa 6bvia: que o bicho gente,
muito antes de desenhar e fazer a palavra escrita, falar a palavra
e, muito tempo antes de desenhar, “leu” o mundo dele, leu a
realidade dele. Talvez pudesse dizer que muito antes de escrever
a palavra, ele escreveu o mundo, isto é transformou o mundo
sobre o qual falou para, depois, escrever o falado (p.136).

Se para Roger Chartier (2004) as condi¢cdes e os processos vividos pelos
sujeitos determinam as operacdes de construcdo de sentidos, para Paulo Freire
conforme o fragmento citado, o0 homem antes de escrever a palavra escreveu o
mundo, transformou o mundo apropriando-se e construindo as condi¢cbes para

codificar o mundo apropriado.
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Assim sendo, a concepc¢ao de operacdes de construcdo de sentidos como
um elemento da alfabetizac&o e do ato de ler caracteriza o processo alfabetizador
no projeto educacional freireano.

A relacdo da concepcéo de apropriacdo entre os dois autores me permite
sugerir que as faces da historicidade humana em suas formas coletivas e
individual formulam a historicidade de suas apropriagcdes de conhecimento. Essa
relacdo emergiu no curso da pesquisa como o elemento que impulsiona o fazer
significativo no processo de alfabetizagdo de jovens e adultos, estabelecendo a
mudanca do foco investigativo nesse processo que concebia o ato de ler como
uma estrutura imutavel, para a percepcao da existéncia de sujeitos e praticas que
revelam imagens de cultura.

Essas formulacbes me fazem acreditar que a pratica educativa da
alfabetizacdo no contexto contemporaneo envolve uma compreensédo do sentido
gue este fendmeno cultural produz socialmente em determinada comunidade a
partir da relacdo constituida com os sujeitos a quem se destina e 0s instrumentos
culturais de sua mediagéo e producdao.

Nesse sentido, os materiais didaticos que mediam a realizacdo da pratica
educativa direcionada a alfabetizacdo, séo instrumentos culturais que circulam no
meio social e carregam em si uma representacdo da leitura e escrita e suas
formas de apropriagdo orientadas a partir da sistematizacéo escolar.

Na perspectiva de analise e compreenséo dos conceitos de pratica cultural,
apropriacdo e cultura, busquei compreender como o material didatico da Escola do
Radio, constituido de dois livros intitulados, Livros de Estudo e os programas

radiofbnicos estava formulado.
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A tarefa que me cabia no instante em que me deparei com esses materiais,
seria mais que descrevé-los em uma analise acerca do processo de alfabetizacdo
proposto. Fazia-se necessario examinar em que medida a proposta de
alfabetizacéo a distancia efetiva-se na articulacdo desse projeto educativo.

Ao examinar a proposta pedagdgica que esses materiais sugeriam, a
aprendizagem da leitura e escrita através do radio, a primeira de nossas
percepcoes se deu em torno das relacbes entre o passado e o0 presente da
alfabetizacéo de adultos relacionadas ao tema das préticas de leitura e escrita.

Nesse sentido, compreendi que as praticas de leitura e escrita
historicamente construidas, entrecruzam-se com a historia das politicas publicas e
das praticas educativas para alfabetizacao de jovens e adultos ao longo da propria
histéria da educagéo na Paraiba e no Brasil.

Outro aspecto que julguei relevante na investigacdo desses materiais € a
contemporaneidade de sua existéncia, seu periodo de circulagdo e as formas de
apropriacdo do escrito, sugeridas em um tempo que registra a terceira revolucao
tecnoldgica ocidental da leitura e escrita®, relacionada aos seus suportes textuais
gue indiciam outras representacdes do ato de ler e escrever (Chartier, 2002)

Assim sendo, passei a questionar. como esses materiais se
interelacionavam? Quais 0s aspectos mais relevantes do processo de ensino-
aprendizagem que estava sendo proposto por eles? Como os alunos se

relacionavam com 0s materiais no momento em que ouviam as aulas sem a

® Essa discussao é realizada por Roger Chactieno um processo de construcéo histérica dasgepracdes
do escrito e materializacdo de novos procedimedtmsto de ler que vai sofrendo transformagfes do
manuscrito ao texto eletrénico.
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presenca do professor? Como se deu o processo de mediacdo e inter-relacdo
entre esses materiais e os educandos nas aulas presenciais e a distancia?

Dessa forma, através do sentido que atribui ao método e da incursdo nos
campos historico e educacional, busquei entender o discurso utilizado para
justificar o material didatico elaborado e as formas de sua utilizagdo no cotidiano
das aulas do Programa Escola do Radio, procurando identificar sua funcao social
e o0 sentido de sua existéncia para a constru¢do das praticas culturais de leitura e

escrita no processo de alfabetizacao de jovens e adultos.

1.5 As fontes e as estratégias de abordagem do obj  eto de pesquisa

A necessidade de compreender a utilizacdo do material didatico do
Programa “Escola do Radio” realizado como uma politica de governo para a
erradicacdo do analfabetismo de pessoas jovens e adultas no Estado da Paraiba
no ano de 2002, conduziram a pesquisa a invencdo’ e desvendamento das fontes
gue colaboraram com o desenvolvimento dessa investigagao.

Apontando para essa tarefa de desvendamento das fontes pelo

pesquisador, Lopes e Galvao (2001) informam que:

As fontes estdo ai, disponiveis, abundantes, eloqlientes, ou
silenciosas, muito ou poucas, mas vemos, nos trabalhos que sdo
realizados, que existem. Mas estdo também indisponiveis porque,
inicialmente, é preciso que aquele que se dispbe ao trabalho va
atras delas e s6 facga isso se tiver um problema, ou, no minimo um
tema. (p.78)

" invencao deriva do termo latiiaveniere e significa encontrar. Portanto, encontramos nésates de onde
extraimos dados importantes para abordar e comgeeamelhor o nosso objeto de estudo.
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As autoras ainda ressaltam serem as fontes a matéria prima do
pesquisador, a qual necessita munir-se tanto do rigor, quanto da invencdo e
sensibilidade, para analisar o0 que tem em maos. Sua busca se assemelha a
garimpagem de pedras preciosas, cuja imagem € ofuscada pelo falso brilhante
refletido a luz do sol causticante embacando a visdo do garimpeiro que necessita
lapidar os movimentos dos rasticos dedos para realizar o tateamento incessante a
procura da riqueza prometida.

Essa riqueza é traduzida nesse trabalho através do processo de
desvendamento das fontes, realizado por meio do movimento de producdo das
estratégias de abordagem do objeto investigado. Esse movimento possibilitou a
compreensdo do objeto de pesquisa a partir da relagdo com o0s sujeitos
envolvidos, o lugar; a forma e o contetdo que sugerem a apropriacdo da leitura e
escrita na alfabetizacédo de jovens e adultos.

A compreensdo construida acerca do significado de estratégia, esta
relacionada ao sentido que foi atribuido ao método nessa investigacdo, e
compreende as acfes instituidas para a realizacdo da abordagem do objeto de
pesquisa.

Essas ac¢Oes foram construidas a partir do repertorio de leitura acerca dos
referenciais tedricos utilizados, do exame paciente sobre o material didatico e da
observacdo do lugar onde o mesmo foi utilizado, na perspectiva de constituicdo
das fontes que possibilitariam a realizacdo de uma analise minuciosa do material
didatico do Programa “Escola do Radio”.

Nessa perspectiva, 0 método da investigacdo viabilizou a construcdo das

estratégias que materializaram a pesquisa. A relacdo entre método e estratégia
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nesse trabalho tem como referéncia o significado de estratégia discutido por Morin

(2000):
A estratégia [...] elabora um cenario de a¢do que examina as
certezas e as incertezas da situacdo, as probabilidades, as
improbabilidades. O cenario pode e deve ser modificado de acordo
com as informagdes recolhidas. Os acasos. Contratempos ou boas
oportunidades encontradas ao longo do caminho. [...] Deve, em um
momento, privilegiar a prudéncia, em outro, a audacia e, se
possivel, as duas ao mesmo tempo. [...] E na estratégia que se
apresenta sempre de maneira singular, em funcéo do contexto e
em virtude do préprio desenvolvimento, o problema da dialégica
entre fins e meios. (p.90-91)

Assim sendo, adotei como primeira estratégia na construgdo e
desvendamento das fontes para compreender o uso dos materiais didaticos do
Programa “Escola do Radio” na Paraiba, a realizacdo da entrevista exploratéria.

O reconhecimento prévio do campo a ser investigado se deu
primeiramente através do contato com o representante do ISAE (Instituto Superior
de Administracdo e Economia), no escritério sede da “Escola do Radio” localizado
no municipio de Jodo Pessoa/PB em julho de 2002.

Essa primeira incursdo na busca de identificacdo das fontes tem sua
orientacdo respaldada nas contribuicbes do historiador Thompson (1992), que
considera a importancia da realizacdo da entrevista exploratoria um elemento de
grande valia para o pesquisador no que concerne ao mapeamento do campo
empirico e o recolhimento das idéias e informagdes iniciais para a constituicdo das
fontes ao longo da pesquisa.

Nesse sentido, a entrevista exploratoria com o representante do ISAE na

Paraiba, possibilitou o conhecimento da estrutura técnica, administrativa e

pedagogica do Programa, bem como forneceu informacdes sobre os possiveis
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documentos escritos a serem consultados como fonte em nossa trajetoria
investigativa.

Conforme o exposto, o desvendamento das fontes nesse estudo foi um
processo construido a partir do depoimento oral de alguns sujeitos envolvidos no
Programa, que revelavam a cada fala, a cada encontro, um dado novo, uma peca
de grande valia na montagem do quebra-cabeca que constituiria as informacdes
da andlise.

Dessa forma, fui realizando o entrecruzamento das fontes. Os depoimentos
orais conduziam a investigacdo a existéncia de alguns documentos escritos, e a
leitura de tais documentos me fizeram compreender melhor a estrutura do
Programa e optar pela realizacdo de entrevistas com alguns dos profissionais que
compuseram a estrutura de organizacao e aplicacdo do mesmao.

Nesse momento, houve uma multiplicacdo das informacdes e a segunda
estratégia adotada foi os procedimentos de classificacdo dessas informacdes,
segundo a forma material das fontes, o que viabilizou a constru¢do da pesquisa
através da andlise de fontes orais e escritas.

Os documentos escritos que classifiguei como fonte, constam de um
relatorio de atividades relacionadas ao Programa Escola do Radio, que registra
desde a apresentacdo da proposta curricular do Programa pelo ISAE, ao parecer a
respeito do mesmo, emitido pela coordenadora da COEJA ao gabinete do
governador, bem como o relatério final assinado pelo Professor Moacir Gadotti,
entdo diretor do Instituto Paulo Freire.

As fontes orais foram definidas a partir de um corpus de testemunhos

constituido a principio por pessoas que assumiram fungbes especificas no
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Programa Escola do Radio, no municipio de Guarabira: trés professoras, duas
articuladoras, oito alunos e uma supervisora. Por uma questdo hierarquica, outras
pessoas que estavam ligadas direta ou indiretamente ao programa, também
constituiram o corpus do trabalho. O atual chefe da 22 Regional de Ensino, que
exercia a funcdo de secretario municipal de Educacédo de Guarabira na época da
realizacdo do Programa, a coordenadora da COEJA no ano de 2002 e a
funcionaria responsavel pela transmissdo do programa na Radio Cultura de
Guarabira.

No curso da pesquisa, fui percebendo a necessidade de ouvir além desse
corpus ja instituido, pessoas que estavam ligadas a area de educacéo de pessoas
jovens e adultas na rede oficial de ensino do municipio, de instituicdes néo
governamentais, funcionarios de outras areas da cidade, bem como moradores do
lugar.

Realizei entrevistas com um dos proprietarios de radio da cidade, com o
secretario de cultura, dois funcionarios do Servico de Educagéo Popular — SEDUP,
uma ONG que foi a pioneira no municipio com o trabalho direcionado para
alfabetizacéo de jovens e adultos e com um padre da arquidiocese.

A partir da década de 1960, o uso da entrevista como fonte oral vem sendo
difundida e fundamentada por uma comunidade de pesquisadores que tem na
Historia Cultural a perspectiva de abordagem para suas investigagdes. Thompson
(1992) discute que seus usos e direcionamentos podem diversificar de acordo
com a intencionalidade da pesquisa e o tema pesquisado, deixando nas maos do

pesquisador a escolha da melhor forma de sua realizagéo.
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Para Thompson (1992), o entrevistador define a forma de realizacdo da

entrevista, utilizando-se de métodos que facilitem a sua construcao.

Ser bem sucedido ao entrevistar exige habilidade [...] e o bom
entrevistador acaba por desenvolver uma variedade de método que,
para ele, produz os melhores resultados e se harmoniza com sua
personalidade (p. 254).

O sentido da entrevista para o autor estd no valor que o depoimento tem
com relagcdo ao aprendizado acerca do tema pesquisado, fato este que vai
requerer do pesquisador o espirito de aprendiz, a paciéncia de ouvir em siléncio a
preciosa fala da testemunha, seja um depoimento eloqUente, repleto de
informacdes, ou aquele cujo conteddo nos parece evasivo.

A realizagdo da entrevista materializa a invencdo do depoimento oral e
institui um status de fonte diferenciado, que requer do pesquisador critérios de
analise precisos, caracterizados por etapas que envolvem desde a escolha da
testemunha, a rigorosidade, sensibilidade e percepcdo agucada para discernir
sobre a fidedignidade do depoimento.

A esse respeito, Voldman (2000) revela que:

A fonte oral, seja provocada por aquele que ira servi-se dela para
sua pesquisa, seja utilizada por um outro historiador, tem a priori
um status de fonte. Essa diferenca radical ndo dispensa, contudo,
um tratamento critico (contexto geral e particular, data, forma,
natureza etc.) do testemunho solicitado (in: Amado e Ferreira, p.
2).

Nesse sentido, a busca por novas fontes néo se deu nesse trabalho apenas
pela compreensao de sua importancia no curso da pesquisa; mas também, pela

necessidade de ampliacdo do numero de dados e informacbes contidos nos
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documentos escritos que condicionava o entendimento quanto ao processo de
producdo e utilizacdo do material didatico investigado.

A fonte oral permitiu uma aproximacdo dos processos de apropriacdo
vivenciados pelos sujeitos que utilizaram o material didatico do Programa Escola
do Radio.

O Programa Escola do Radio, que produziu o material didatico estudado,
foi realizado como uma politica de governo concomitantemente ao periodo das
eleicBes municipais em todo o pais no ano de 2002. Esse fato pode ter contribuido
para que os registros nao tivessem sido construidos com muita precisao.

A escassez de documentos escritos pode ter ocorrido devido a mudancga de
coordenacdo da COEJA apés a vitoria, nas eleicdes municipais, do candidato
adversario do entdo governador do Estado da Paraiba.

No curso da pesquisa, a forma de construcdo das entrevistas foi
diferenciando-se de acordo com as testemunhas eleitas. Nesse momento, as
entrevistas foram realizadas a partir de uma pergunta norteadora comum ao grupo
de profissionais intencionando a construgdo de depoimentos que pudessem ser
posteriormente comparados. Dessa forma, as testemunhas iniciavam falando de
como foram selecionadas para participar do Programa.

Esse procedimento na construcdo da entrevista revela-se como uma tarefa
do pesquisador ao investigar objetos imersos na atualidade contemporanea,
produzindo dessa forma, além da invencdo de novas fontes, o entrecruzamento
das informacdes na tentativa de compreender de modo amplo e profundo os

diversos aspectos do objeto pesquisado.

72



Na entrevista realizada com a entdo coordenadora da COEJA, quando
guestionamos a respeito da origem do Programa na Paraiba, pude perceber que
algumas das atividades como a avaliaco institucional do Programa que constava
no cronograma do relatério, como uma das atividades a serem desenvolvidas, ndo

foi realizada. Esse fato é evidenciado na fala dessa testemunha.

O instituto realizou uma avaliagdo final da aprendizagem dos alunos
por amostragem, o relatério foi entregue e assinado por Moacir
Gadotti, mas a avaliacao institucional ainda nao foi feita... eu sai da
coordenacao da COEJA no dia 25 de marco, ha dois dias...

Essa situacdo é identificada no trabalho como uma das permanéncias
histdricas instituidas na pratica politica do nosso pais; tanto a ndo producdo de
documentos que condensam ou possam vir a registrar dados importantes das
politicas de governo e politicas publicas, quanto sua perda na destruicao.

Essa pratica historico-cultural brasileira, como a queima de arquivos que
possam comprometer as instituicbes e seus representantes, se constitui em um
traco politico descomprometido com o registro da nossa historia.

A exemplo disso, podemos citar a queima de materiais realizada pela
ditadura militar que deixou como heranca a escassez, e em alguns casos a
inexisténcia de documentos publicos de muitos trabalhos sobre alfabetizacéo de
jovens e adultos realizados em meados da década de 1960, bem como a
desorganizacdo de alguns arquivos publicos, que ainda hoje, em determinados
lugares, ndo conseguiram criar um sistema de catalogacdo de materiais

relacionados a préticas educativas desenvolvidas em outros momentos da histoéria.
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No Estado da Paraiba podemos citar como exemplo da falta desses
registros, a inexisténcia da catalogagdo das cartilhas utilizadas no SIREPA
(Sistema Réadio Educativo da Paraiba), que em nossa incursdo ao Arquivo Publico
do Centro Cultural localizado na cidade de Jodo Pessoa — PB, ndo conseguimos
encontrar.

Diante desse fato, percebi a urgéncia que se fazia para que as vozes
fossem ouvidas. Vozes que pudessem delinear o uso do material didatico
produzido pelo Programa “Escola do Radio” como instrumento mediador de
apropriacdes no processo de alfabetizacdo. Suas relacdes com as peculiaridades
desse povo, com as praticas culturais existentes na regido, com o material escrito
gue circula no lugar, com os anseios de leitura da populacdo de jovens e adultos
analfabetos que participaram dessa pratica educativa.

O itineréario de pesquisa consistia em ouvir pacientemente as testemunhas e
percorrer em busca das novas informagdes que se delineavam em torno dessas
falas.

O atento trabalho de transcricdo dos depoimentos, a percepcado das
minucias das falas proporcionou-me a realizacdo posterior de uma leitura que
entrecruzava oralidade e escrita, viabilizando a percepcdo de contradicdes nos
depoimentos, tornando possivel uma andalise mais completa quando realizei o
entrecruzamento entre os depoimentos e alguns fatos registrados no relatorio de
atividade do Programa construido pela COEJA.

A leitura dos depoimentos também me possibilitou um contato inicial com a

histéria do lugar, precisamente o depoimento registrado na entrevista com o atual
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diretor da 22 Regional de Ensino, o Sr. Persinaldo, um historiador que me
forneceu em seu depoimento informacdes preciosas sobre a cidade de Guarabira.

Entre muitas dessas informacdes, estd a histéria da radiofonia em
Guarabira, a relagdo do povo com o radio, com o futebol, a devocédo a Frei Damido
refletida na imagem no alto da Serra da Jurema que circunda a cidade, as
lembrancas de Guarabira como grande centro produtor de cordel do Nordeste na
década de trinta e a recordacdo dos quatro cinemas existentes na cidade até
meados da década de setenta.

A partir da analise dessa entrevista, decidi adotar como terceira estratégia
da investigacdo a observacdo do lugar. Passear pelas ruas da cidade,
compartilhar, mesmo que de forma distante, de alguns momentos com seus
transeuntes, deliciar-me com seus sabores, sentir o exalar de seus cheiros e
odores, ouvir seus rumores e falas em meio a complexidade cotidiana, tornaram-
se acdes significativas.

Observar, em siléncio, os ouvintes da Radio Comunitaria me fez
compreender a importancia desse instrumento de comunicacéo para a populacao
local. Essas pessoas ficam sentadas em bancos de concreto ou madeira a ouvir
as noticias emitidas pela Radio através do sistema de som instalado em pontos
estratégicos das pracas na regido urbana da cidade.

Caminhei pela “Rainha do Brejo” paraibano a fim de perceber a organizacao
da cidade. Ao mesmo tempo que encaminhava e organizava a pesquisa, fui
conhecendo algumas préticas culturais do lugar. Na entrevista que realize com
Monsenhor Nicodemos, tomei conhecimento da tradi¢cdo religiosa que comemora

com uma grande romaria a festa de Nossa Senhora da Luz, padroeira da cidade.
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A pesquisa me proporcionou ver de perto a festa sacra e observar os fieis
percorrerem a cavalo o caminho serpenteado na serra, desbravado pela méo
humana, cujo destino final é a grande estatua de Frei Damido, segunda maior
imagem de concreto erguida no pais.

As informagOes ndo esgotavam minhas curiosidades sobre a formacéo
dessa cidade, sua organizacdo politica, sua producdo econdmica e cultural. O
desejo de conhecer ainda mais sobre suas peculiaridades, a fim de tornar a
analise sobre o objeto mais consistente, levou-me a percorrer as bibliotecas da
cidade vasculhando os escritos que pudessem me informar sobre outros feitos do
lugar.

Na Biblioteca Municipal encontrei duas producdes sobre a cidade: o livro
“Itinerario Histérico de Guarabira” produzido pelo jornalista guarabirense Moacir
Camelo, membro de uma familia tradicional da cidade, e a monografia produzida
no curso de especializacdo em Educacdo Fisica da UFPB, orientada pelo
professor Wilson Honorato Aragéo, que conta a historia do futebol em Guarabira.

O texto do livro “Itinerario Historico de Guarabira” conta a historia oficial da
cidade, sua formacgéao social, geografica, econdmica e politica desde a colonizacdo
ao inicio da década de noventa, retratando a histéria dos grandes nomes, uma
constituicdo citadina, cujas préticas culturais cotidianas de seu povo ndo estao
explicitas no registro.

Ao me debrucar sobre a leitura dessa historia da cidade, percebi que néo
era apenas esse itinerario historico que deveria constar nesse trabalho, senti a

necessidade de ler sobre as contradicbes econbmicas, politicas e culturais,
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compreender porque Guarabira é considerada a “Rainha do Brejo”, entender o que
€ o Brejo.

Mesmo admitindo-me estranha ao espaco e a cultura investigada,
preocupava-me em nao lancar um olhar de estrangeira sobre o Brejo. Procurei
entranhar o que me parecia estranho, permiti que minha alma fosse marcada
pelas impressdes de sua vegetacao, clima, geografia, cultura, economia e politica.
Busquei me inserir no cenario que configura a identidade histérica e cultural do
povo que o habita.

N&ao queria construir registros que descrevessem 0s horrores da terra em
detrimento da beleza, ou enfatizassem a simpléria beleza que ndo revela a
sutileza e a forca dos que mesmo cooptados pelo Estado Leviata®, produzem a
resisténcia e constroem bases materiais concretas de existéncia através de suas
praticas culturais.

Almejei ter o cuidado de néo repetir o feito de Euclides da Cunha ao
descrever o Sertdo de Canudos e seu Povo a partir da 6tica de quem so teve o
contato cultural com as planicies molhadas, o cheiro de capim verde, a producdo
farta e a pobreza urbana que ndo conhece o desalento e o contentamento de ter
fé pela terra e extrair do solo ardente e seco a esperanca como alimento da alma
e da matéria.

Dessa forma, minha investigacéo pelas bibliotecas da cidade continuou na
sede do SEDUP. A informacdo de que na instituicAo poderia encontrar outros

registros me foi fornecida por uma funcionéaria da Biblioteca Municipal.

8 O Leviata” de Tomas Hobbes — pacto social dasfieréncia do poder de acdo humana ao Estado. “O
contrato € estabelecido unicamente entre os mendlorggupo que, entre si, concordam em renunciaua s
direito, a tudo para entrega-lo a um soberano esgaao de promover a paz”.
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No SEDUP, pude ter acesso a duas dissertacdes de mestrado: uma sobre a
situacdo politica da Regido do Brejo e outra sobre a politica de alfabetizacdo dos
trabalhadores dos canaviais realizada por essa instituicdo. Além das dissertacoes
encontrei uma tese de doutorado que discute sobre a gestdo politica dos recursos
publicos na cidade de Guarabira, bem como programas de radio de cunho
educativo produzidos por essa ONG na década de oitenta.

Ainda na instituicéo, tive acesso a um livro de formacéo sindical produzido
pela CUT, que propunha uma discussao politica sobre a regido do Brejo, contendo
na introducdo uma explicacdo sucinta sobre a constituicAo dessa regiéao
paraibana.

A cidade, aos poucos, foi desvendando-se aos meus olhos estrangeiros e 0
objeto de pesquisa adquirindo um corpo investigativo mais significativo,
conduzindo-me a percepcdes mais complexas de abordagem identificadas nos
depoimentos orais, nas observacdes realizadas no lugar e nas leituras que os
registros escritos foram me fornecendo.

Nessa configuracdo, os materiais didaticos do Programa Escola do Réadio
adquiriram um sentido enquanto objeto de pesquisa que transcendia a sua forma
material e ganhava corpo através dos espacos por onde circularam, dos alunos
gue os utilizaram como instrumento de aprendizagem da leitura e escrita e dos
profissionais que os denominaram mediadores do ato de ensinar na alfabetizacéo.

Das fontes, emergem para mim as categorias que ajudam na andlise desse
trabalho: ordem, tempo e espaco. A escolha dessas categorias esta relacionada a

imagem construida pela pratica educativa que objetiva, de forma simbolica, levar a
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escola para casa constituindo uma determinada configuracdo do ato de aprender a
ler e escrever.

Essas categorias tém sua origem ainda no século XVII. Nesse periodo, o
conceito de material didatico como um dos mediadores do processo de ensino e
aprendizagem ja encontrava implicito no tratado de ensino pensado por

Comenius, na Didatica Magna.

Se nado se estabelecem muito bem os fins 0s meios para atingir
esses fins e a ordem dos meios, sera facil esquecer ou inverter
alguma coisa, e todo o estudo de algum modo sera prejudicado
(p.160).

Ordem, tempo e espago sdo elementos que estdo imbricados na
constituicdo dos instrumentos formulados pelo método de ensinar proposto pela
Didéatica Magna.

Idealizados como instrumentos mediadores para aquisicdo dos
conhecimentos referentes a alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas, 0s
materiais didaticos do Programa Escola do Réadio diversificam-se em sua forma
material e interelacionam-se como elementos que dispostos em uma ordem,
estipulam um tempo individual e coletivo de sistematizagdo do ensino e
aprendizagem da leitura e escrita.

Desta forma, escutar minuciosamente as aulas contidas nos CDs, exercitar
0 manusear das paginas do livro de estudo a cada instrucdo dada, fez-me em um

primeiro momento, distanciar desses materiais enquanto objeto de andlise, para

compreendé-los enquanto fonte, rastreando o0s elementos da investigacao,
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delimitando na prética reflexiva de minhas leituras e observacdes, os conceitos e
categorias a serem abordados na pesquisa.

O que a principio me parecia um conjunto de textos instrucionais de
caracteres imagéticos estereotipados a serem analisados, foi revelando-se
enquanto proposi¢cdo de uma discussdo que ndo se limitava apenas ao material
didatico do Programa “Escola do Radio”, mas fazia referéncia ao sentido historico
do material didatico em si mesmo, na constituicdo do ato de ler, na sua relagéo
com o fazer e a producao cultural dos sujeitos no processo de alfabetizacdo de
jovens e adultos.

Ao tratar as fontes em suas singularidades e entrecruzar umas com as
outras na busca incessante pela delimitagdo da analise a ser realizada acerca do
objeto de estudo, compreendi aspectos importantes do material didatico da
“Escola do Radio” e identifiquei um conteudo implicito na forma assumida por
esses materiais a serem investigados por meio do didlogo entre os conceitos de
pratica cultural, apropriacdo e cultura com as categorias ordem, tempo e espaco,
tecido na inter-relagdo entre a Histéria Cultural e a Educagdo de Jovens e

Adultos.

80



2. ARAINHA DO BREJO PARAIBANO : sujeitos, lugar e praticas culturais

Toda a cidade é uma
lenda, tendas de ferro e
cristal. Ruas de luzes e
de penas, cenas de fogo
e jornal. (Zé Ramalho)

Guarabira é conhecida no Estado da Paraiba, como a Rainha do Brejo
paraibano. (Des)velar essa rainha, por meio da pesquisa implicava em pensa-la
nao apenas como uma cidade, mas, como o lugar escolhido para investigar o uso
do material didatico do Programa Escola do Réadio.

Busco dessa forma, configurar os mdltiplos aspectos de Guarabira
percebendo-os como parte integrante da analise e compreensdo do objeto
investigado. Essa atitude de investigacdo estd fundamentada nos estudos que
realizei sobre o sentido que Certeau (2002) atribui ao lugar na pesquisa
historiografica, caracterizando-o como um elemento singular na construcdo da
investigacdo do objeto. Para esse autor, as particularidades do lugar é uma

dimensao sem a qual a pesquisa fica incompleta.

Certamente ndo existem consideracfes, por mais gerais que
sejam, nem leituras, tanto quanto se possa entendé-las, capazes
de suprimir a particularidade do lugar de onde falo e do dominio
em que realizo uma investigacdo. Esta marca é indelével. No
discurso onde enceno as questdes globais, ela terd a forma do
idiotismo: meu patoa representa minha relacdo com o lugar
(CERTEAU, 2002.p.65).
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Esse sentido atribuido por Certeau (2002) ao lugar, fez-me perceber a
importancia de configurar a cidade de Guarabira para compreender e analisar 0s
materiais didaticos da Escola do Radio.

A preocupacdo em compreender o material didatico numa relagdo com as
praticas culturais do lugar, encontra sua relevancia no préprio documento que
justifica a proposta de alfabetizacéo a distancia apresentada pelo Instituto Superior
de Administracdo e Economia (ISAE) da Fundacdo Getulio Vargas ao Governo do
Estado da Paraiba, fundamentada segundo essas instituicdes, nos estudos de
Paulo Freire e na teoria soOcio-construtivista. Conforme esta registrado no item

5.3.1 do Projeto Escola do Radio.

A metodologia adotada no Programa Escola do Radio de
Alfabetizacdo a Distancia para jovens e adultos, privilegia o
contexto, a significagdo. E uma proposta mista: € uma busca de
harmonia entre o sdcio-construtivismo e a pedagogia freireana,
temperados pelo bom humor e o carater popular do radio. A
proposta € respeitar a sabedoria popular, oferecendo instrumentos
para que o individuo possa criticar, construir, ler e escrever o
mundo ao seu redor (RELATORIO DA COEJA. 2002.p.14).

Nesse sentido, Guarabira foi o lugar escolhido como o espaco em que
pessoas com seus sonhos, desejos e cultura utilizaram o material didatico do
Programa Escola do Radio que circulou pela cidade durante um determinado
periodo, mediando um processo de apropriacdo do conhecimento letrado.

Configurar a cidade a partir da sua geografia, sua histéria e suas praticas
culturais foi um exercicio que provocou questionamentos e formulacdes acerca de

aspectos importantes como 0 modo que o material didatico da Escola do Radio foi
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utilizado pelos estudantes e educadores durante o funcionamento do Programa
em Guarabira.

Essa estratégia de abordagem do objeto surgiu da necessidade em buscar
uma resposta adequada a pergunta apresentada no primeiro capitulo: os materiais
didaticos da Escola do Radio para alfabetizar jovens e adultos, ao sugerir a
apropriacdo da leitura e escrita consideram as praticas culturais do lugar em que
vivem esses sujeitos? O retorno ao questionamento da pesquisa me fez perceber
o caminho para configurar Guarabira e descrever seus detalhes moldurados pelas

peculiaridades que formulam a sua origem historica.

2.1. Guarabira: entrada e passagem do Brejo paraiba no

Guarabira € uma cidade localizada geograficamente na microrregido do
Piemonte da Borborema a 98 km de Jodo Pessoa, capital do Estado da Paraiba.
Fundada com o nome de Vila da Independéncia nos anos trinta do século XIX,
transformou-se aos poucos em um polo comercial e social da regido. (CAMELO,
1999).

Em sua obra, Itinerario Histérico de Guarabira, Camelo (1999) sugere que
0 espaco no qual atualmente Guarabira esta localizada surgiu como uma porta de

entrada e passagem das riquezas do Brejo paraibano.
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Situada nos primeiros contrafortes da Borborema e contornando o
rio e a lagoa entre montes, a vila da independéncia crescia
naqueles anos na década de 80 do século passado. Da caatinga —
brotando, entre juas, palmatdrias e macambiras — surgia, nativo, a
seiva que lhe dava vigor ao corpo; algoddo. Riquezas comegaram
a surgir da noite para o dia: erguem-se casarfes e sOtaos na rua
da Matriz e nas ruas ao redor delas. O trem de passageiros e
cargas cortava a cidade, trazendo progresso ao comércio local e
de toda a regido polarizada pelo municipio de Guarabira
(CAMELO, 1999.p.69).

Entre os anos de 1930 e 1940, a cidade possuia uma linha férrea que
mantinha um trecho de ligacdo com o Estado do Rio Grande do Norte e a regido
portuaria do Recife, no Estado de Pernambuco. Nesse periodo, Guarabira
mantinha-se como entreposto comercial desses estados que possibilitavam o
contato do municipio com outras cidades do interior do Nordeste, como Nova
Cruz, no Estado do Rio Grande do Norte, com a qual era estabelecido um
comércio de trocas de diversos produtos.

Guarabira foi um ponto de passagem criado, entre outros meios, pela
existéncia do trem de carga e passageiro que diariamente chegavam a cidade.
Esse meio de transporte transformou a cidade em um eixo de aglutinacdo e
proporcionou um fluxo de mercadoria e pessoas oriundas de varias regides do
pais e do mundo.

O historiador Persinaldo dos Santos, guarabirense que atualmente € diretor
da 22 Regional de Ensino e na época da realizacao do Programa Escola do Radio
era secretario municipal de educacéo, evidencia na sua fala a complexidade desse
momento historico quando cita, em seu depoimento, a histéria da chegada do

egipcio que trouxe a primeira bola de futebol para o Municipio.
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[...] o homem que trouxe a primeira bola para Guarabira era
um egipicio que estava fugindo dos terremotos [...] chegou
no Brasil e se tornou técnico nas minas em Minas Gerais [...]
Guarabira era a passagem, passava por aqui este trem [...]
este egipcio veio nesse trem, ficou aqui e trouxe uma bola
de futebol. Dizem, ndo sei se € folclore, que quando ele
bateu a bola no chao todo mundo correu pensando que era
uma bomba...

Histérias pitorescas como essa, guardam em si fragmentos de processos
histéricos dos quais ndo se encontra registros oficiais, mas , podem sugerir, que a
localizacdo estratégica de Guarabira também contribuiu na sua constituicdo de
referéncia para as outras cidades, que como ela, estdo situadas na microrregido
do Piemonte da Borborema, bem como para aquelas que pertencem a
microrregido do Brejo.

Mesmo que o trem tenha diminuido seu papel de fazer transitar pessoas e
mercadorias, chegando nos dias de hoje a uma extincdo do uso desse meio, o
comércio continuou seu processo de expansdo. Esse fato é caracterizado pala
criacdo dos grandes armazéns de estivas que até a década de setenta abasteciam
as cidades vizinhas através da comercializacdo de produtos produzidos na zona
rural trazidos pelos agricultores para serem vendidos na cidade e pela compra de
mercadorias produzidas no meio urbano pelas comunidades rurais.

Essa comercializagdo acontecia nas feiras livres duas vezes por semana:
na quarta-feira e no sdbado. Na quarta-feira, acontecia a Feira do Sertanejo, onde
0s sertanejos comercializavam os produtos que traziam do Sertdo como queijo,
manteiga, ovos de galinha de capoeira, carvdo, carod, sisal, e compravam

produtos industrializados como aguardente, rapadura, charque, aclicar e outros
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géneros. No sabado, a feira era de menor porte e ndo contava com a presenca
das mercadorias trazidas da zona rural.

Na Feira do Sertanejo ainda se encontrava a presenca das tradi¢cdes
populares relacionadas a producédo cultural na area da poesia através do folheto
de cordel e do verso criado pelos repentistas que comercializavam os folhetos e
faziam apresentacdes durante o periodo de realizacdo da feira.

Segundo o depoimento do senhor José Paulo, funcionario da secretaria de
cultura, a década de oitenta representou a decadéncia desse comércio de rua, no
gual além da comercializacdo de mercadorias do meio rural e urbano, era
comercializados os produtos agricolas produzidos pelas cidades vizinhas como

Pildosinho, produtor de bananas e Cuitegi de laranjas.

As frutas chegavam na terca a noite e na quarta eram vendidas
para os sertanejos. Com a criacdo da rodovia do Anel do Brejo
ficou mais facil se chegar a outros centros, inclusive a capital do
Estado. Hoje se gasta uma hora e trinta minutos para chegar a
Jodo Pessoa e uma hora e quarenta para chegar a Campina
Grande que abastece muitas regides do Sertdo com verduras e
frutas vindas do CEASA. (depoimento do Sr. José Paulo)

Através desse depoimento pode-se perceber o crescimento da regido
interferindo no cotidiano da cidade que, mesmo mantendo a existéncia da feira
livre duas vezes por semana, esta se caracteriza de forma diferente. Hoje é
organizada no sabado uma feira de grande porte com produtos diversificados e na
guarta-feira ndo existe mais a Feira do Sertanejo, e sim uma feira de pequeno
porte na qual algumas tradicbes, como a venda de folhetos de cordel ainda é

mantida.
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Uma rua da feira realizada na quarta-feira

Atualmente o comércio de Guarabira organiza-se a partir de uma nova
configuracdo: mantem-se a tradicdo de um comércio de rua, representado pelas
bancas de ambulantes espalhadas pela rua do antigo mercado, convivendo com
magazines que comercializam produtos industrializados.

O abastecimento a cidades vizinhas ainda permanece, mas, caracteriza-se
pela busca e fornecimento de outros produtos. A polarizacdo comercial € um
elemento cultural que permanece ao longo da histéria da cidade como um forte

simbolo de representacdo de sua constituicdo enquanto Rainha do Brejo.

2.2 Guarabira: etimologia, religiosidade e poesiaa 0 pé do radio

Guarabira, cidade erguida entre as serras, tem seu nome originado na
lingua tupi. Segundo Camelo (1999), o significado do vocabulo guarabira nessa

lingua indigena apresenta-se de duas formas:
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A palavra guarabira é de origem tupi. H4 davida sobre o mesmo
vocabulo que, procede do céo selvagem, “o guara dos selvagens”
e para outros do passaro do mesmo nome. E ainda da grande
guantidade de imbiras existentes naquele tempo naquela regiao,
as quais serviram de pousadas aos guaras (passaros) (p.64).

Camelo (1999) ainda revela que padre Luiz Santiago, estudioso da
toponimia de diversos lugares da Paraiba, vai denominar que a etimologia do
vocabulo guarabira quando originario do tupi-guarani quer dizer guara-pora ou bira
— pospositivo nominal indicando moradia — guarabira ou guarapora: moradia dos
guaras.

No seu trabalho sobre a historia da cidade, o referido autor registra um
comentario feito pelo padre Santiago que através de suas pesquisas chega a
seguinte conclusdo: “Guarabira lembra o aparato faustoso das nossas garcas
azuis que naquela terra tinha seu berco. O que hoje vale dizer: ‘berco das garcas
azuis” (pp. 63/64)

Nesse sentido, percebo o nome Guarabira imerso em um campo seméantico
referente ao lugar que algo guarda, ao espaco que oferece morada. A cidade que
€ conhecida através da simbologia de Rainha do Brejo € um lugar de passagem e
acolhida de transeuntes vindo dos municipios circunvizinhos, que formam uma
populacdo atendida pela rede de ensino publico e privado, pelos artigos
diversificados vendidos em seus magazines, pelo servico de comunicagao
oferecido através de suas quatro emissoras de radio.

Uma populacdo passageira que, ndo residindo na cidade, usufrui do
emprego formal e das atividades informais do trabalho ambulante. Individuos que

fazem parte da estatistica atendida pela arquidiocese da regido, cuja sede € na
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paréquia da cidade, bem como pelo sistema penitenciario e servigcos judiciarios
centralizados na comarca que atende a Regido do Brejo.

O movimento diario que caracteriza o cotidiano da cidade pode ser
percebido na fala de um de nossos informantes, Sr. Persinaldo dos Santos,
guando em seu depoimento, deixa explicito alguns dos elementos que fazem de

Guarabira, a Rainha do Brejo

Como eu posso dizer... nés temos uma populagdo flutuante,
aguela que passa por aqui, vai e vem, trabalha... nds temos aqui
na regido vinte e trés municipios o mais distante fica a quarenta
quildmetros. N6s temos cidades que ficam a quatro, seis, dez
quildmetros e essas pessoas estdo todos os dias aqui... S6 para
situar vocé do ponto de vista do que é a importancia geografica da
cidade, ela fica bem no meio mesmo e as demais envolta®
(Persinaldo dos Santos)

A terra do autor de Pavado Misterioso, um dos folhetos de cordel mais
conhecidos do pais, guarda no siléncio da Serra da Jurema, que circunda a cidade
com sua mata rasteira e relevo acidentado, o testemunho de uma histéria
registrada na memoria do povo, na escrita versificada, na fala radiofoénica, nas
praticas culturais distintas que construiram sua identidade. Eis os versos narrativo

de José Camelo de Melo, que sinalizam fragmentos de representacdo dessa

identidade.

° As falas dos informantes foram mantidas na intdgracordo com os registros orais adquiridos asrdaé
gravacao de entrevistas.
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Historia do Pavao Misterioso
Autor: José Camelo de Melo

Eu vou contar uma histéria
de um Pavéo Misterioso

que levantou véo na Grécia
com um rapaz corajoso
raptando uma condensa
filha de’ um conde orgulhoso
Assim disse Evangelista:

- meu engenheiro famoso,
primeiro va me dizendo

se ndo € homem medroso
porque eu quero ajustar

um negocio vantajoso.

Respondeu o Edmundo:

- na arte ndo tenho medo
mas vejo que o amigo

guer um negécio em segredo
como precisa de mim
conte-me |a este enredo:

- Eu amo a filha do conde

a mais famosa mulher

se o doutor inventar

um aparelho qualquer

gu’ eu possa falar com ela
pago o que o senhor quiser
- Eu fiz um aeroplano

da forma de um pavéao

que arma e se desarma
comprimindo em um botao
e carrega doze arrobas

trés léguas acima do chao.
Os noivos tomaram assento
No pavao de aluminio

e 0 monstro levantou-se

foi ficando pequenino
continuou seu o seu v6o

no rumo do seu destino

A cidade € um espelho que reflete a imagem do presente moldurado pelos

detalhes do passado. Nas turvas formas de seus reflexos, o cotidiano dos
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individuos dizem das suas continuidades, permanéncias e transformacdes que
caracterizam suas praticas culturais constituindo o jogo de representagfes que
formulam a sua historicidade.

Guarabira tem no universo de suas praticas -culturais elementos
diversificados de representacdo. A devocdo a Nossa Senhora da Luz e ao
capuchinho Frei Damiéo representam alguns desses elementos.

As préticas culturais religiosas em Guarabira nos contam de uma devocgao a
Nossa Senhora da Luz, padroeira da cidade, cuja histéria da chegada da primeira
imagem da santa na regido esta relacionada a vinda para o Brasil do portugués
José Gongalves da Costa Beiriz a quem Severino Baracuhy atribui a fundacéo da

cidade'®. (CAMELO,1999).

Sabe-se que quando houve, em 1755, a 01 de novembro, em
Portugal, o espantoso terremoto que, s6 em Lisboa, matou mais de
40.000 pessoas e destruiu a cidade, aquele que seria mais tarde o
fundador de Guarabira, tomado de pénico ante o cataclisma,
protestou junto a Nossa Senhora da Luz, orago de Beiriz, que se
mudaria de Portugal com a familia, conduzindo a veneranda
imagem. Edificar-lhe-ia uma capela em outra terra ndo sujeita a
abalos sismicos, e nela morreria. Assim jurou e assim fez. Costa
Beiriz escolhe o Brasil para sua nova Péatria. Dentro do Brasil, a
Paraiba; e dentre os muitos lugares da Paraiba, elege Guarabira
para substituir a sua Beiriz de Pdvoa de Varzim. Atraiu-o, de certo,
a feracidade da terra. Compro-a ao Padre Ferreira por 6.000
Cruzados; volta, em seguida, a Portugal e de la traz a familia. Nado
esquece a virgem da Luz. Cumpre a promessa, planta aqui a sua
fé catdlica, com a mesma invocacdo sob cujos oficios auspicios
sagrados nascera e se criara ( Guedes, 1937. Apud Camelo,
1999.p. 58).

Os intelectuais que adotam essa versdo da fundacdo da cidade, como

Celso Mariz (CAMELO,1999), registram que ao tomar posse de suas novas terras,

19 A histéria da fundacgéo de Guarabira consta ndstreg oficiais de duas versées. Uma atribuidauarte
Gomes da Silveira datada do ano de 1694 e outrangiea Costa Beiriz como fundador. Essa lltima é a
mais aceita entre os historiadores. (CAMELO; 1999.)
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Costa Beiriz construiu a capela de N.S. da Luz, na qual seu filho Padre Cosme

exerceu a funcdo de sacerdote. A cidade de Guarabira foi aos poucos se

formando em torno da capela.

A igreja da Virgem da Luz, erecta na elevagcédo onde ainda hoje a
vemos, nao ostente, entdo, a importancia arquitetbnica, cheia
desse envolvente misticismo, que os técnicos da arquitetura
religiosa tanto sabem imprimir aos seus projetos e desenhos. Era,
ainda, a velha igreja de taipa onde oficiava o Padre Cosme,
mandado construir por Costa Beiriz, que ali entronizara um
simbolo de consolagéo e reflgio, a imagem que ele trouxera de
sua terra natal, que tinha por padroeira. S6 muitos anos depois,
nosso templo sofreu a acdo renovadora de Inacio de Almeida, em
1908, e Emilio de Cristo, recentemente (p. 59).

Imagem atual da Matriz de Nossa Senhora da Luz

Situada no alto do centro da cidade, a Matriz de Nossa Senhora da Luz é
um dos palcos de devocéo do povo guarabirense e de toda regiao do Brejo. Nela

esta centralizada durante todo o més de janeiro, a celebracdo da festa de Nossa
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Senhora da Luz, mobilizando uma multiddo de fieis em um evento que reune
sacro e o profano.

Esse momento de celebragdo da fé catdlica conta com eventos
diversificados e acontece em espacos diferenciados da cidade. Na Matriz séo
realizados novenarios abordando temas considerados importantes pela igreja. No
Parque da cidade acontecem o0s shows com artistas locais e nacionais,
evidenciando o outro lado da festa, o profano, no qual diversos grupos culturais se
interelacionam.

No estudo realizado por Chartier (2003, p. 7) acerca da investigacdo das
“clivagens culturais que atravessam a sociedade do Antigo Regime, a festa é
identificada como um elemento cultural no qual pode ser encontrado um campo de
contradi¢cdes que possibilitam “a apreensdo das culturas populares e erudita nos
seus cruzamentos e ndo apenas por meio do inventario dos motivos que
supostamente |hes sdo préprios” (p. 23). Sobre essa questdo Chartier (2003)

revela que:

A festa, com efeito, € um dos momentos principais em que se
vinculam, em termos de compromisso e de conflito, relagbes entre
uma cultura designada como popular, ou folclérica, e as culturas
dominantes. Desses encontros, a festa ndo é o unico lugar, mas
um lugar absolutamente exemplar. Primeiramente, é claro que ela
se situa na encruzilhada de duas dindmicas culturais: de um lado,
a invencao e a expressao da cultura tradicional compartilhada pela
maioria; de outro, a vontade disciplinante e o projeto aculturante da
cultura dominante (p. 23).

A acdo de doutrinacdo da Igreja Catolica, enquanto cultura religiosa
dominante, através da arquidiocese de Guarabira tem seu apice na realizacédo da

festa de Nossa Senhora da Luz. O movimento de renovacdo da Igreja, voltado

93



para as questdes mais sociais das comunidades, encontra nesse momento de
celebracdo um espaco propicio a sedimentagcédo do cristianismo catolico. O povo,
imerso em suas crencas, manifesta-se de forma peculiar ao retomar as tradicdes
reiterando sua fé e sua devocédo aos icones religiosos.

Um exemplo da retomada das tradi¢cdes religiosas sdo as romarias com
destino ao Memorial Frei Damido. Desde o ano de 2000, com a construcéo do
Memorial, a Igreja Catélica vem organizando romarias que saem da Matriz de

Nossa Senhora da Luz até a estatua de 34 m de altura do frei capuchinho.

Sexta romaria ao Memorial Frei Da mido

A trajetoria de romeiros até a estatua de Frei Damido durante a festa de
Nossa Senhora da Luz vem constituindo-se como uma nova tradicdo manifestada
de maneira diferenciada. A cavalgada, uma procissdo realizada a cavalo pelos

fieis, representa uma dessas formas diferenciadas de realizacdo das romarias.
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Cavalgada realizada em marco de 2004

O Memorial Frei Damido, um icone do catolicismo nordestino, reflete em
Guarabira um simbolo das relagdes entre as praticas culturais religiosas do povo,
a acado eclesiastica na regido e o interesse politico do poder publico na
mobilizacdo de recursos financeiros através da divulgacdo da cidade para o
turismo religioso. Tais relacbes podem ser percebidas no folheto de cordel

construido por Miriam Carlos Freire (2002).
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Homenagem a: Frei Damido.
O Memorial de Guarabira
Erguido a Frei Damiao

E uma prova de amor

Saida do coracao

A convidar o romeiro

Para uma visitacao.

Inclusive o turista

Que quiser nos visitar
Honra com sua presenca
conhecer este lugar
valorizar Guarabira

e 0 seu nome projeta

Guarabira estara

com 0s seus bracos abertos

para acolher os turistas

de muito longe ou de perto

gue vindo aqui gostara

e retornard, por certo.

O caminho serpenteado construido na Serra da Jurema, que tem como

ilustracdo as imagens do sacrificio de morte vivenciado por Cristo, é visitado por
fiéis da Regido e cidades de Estados vizinhos. Todos os finais de semana chegam

ao Memorial cerca de 10 a 15 6nibus transportando catélicos para conhecer o

Memorial Frei Dami&o que até o momento ainda ndo tem sua obra concluida.

Imagem de uma das sete estagbes
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A devocdo do povo ao frei capuchinho nessa regido nasceu com a
realizacao de suas missdes pelo Nordeste. No ano de 1937 o frei Damiéo realizou
sua primeira missdo em Guarabira, seis anos apos a sua chegada ao Brasil. Essa
missdo segundo informacdes registrada no tabléide Guarabira Hoje (outubro;
2003), contou com a participacdo de 40 mil pessoas vindas de toda a Regido do
Brejo.

ApOs esse evento outras missdes foram realizadas até o ano de 1965, com
uma periodicidade média de uma visita a cada decénio. A Ultima visita de Frei
Damido a Guarabira foi em agosto de 1996, quando celebrou uma missa no
domingo de Assuncdo de Nossa Senhora. Em julho de 2002 foi realizada a 62
romaria ao Memorial Frei Dami&o. Nesta ocasi&o o frei ja havia falecido™ e houve
a exposicdo de sua estatua mortuaria levada em procissdo pelos fiéis até o

Memorial.

ek
_-q—'

Estatu a mortuaria de Frei Damido

11 Data da morte de Frei Damiso.
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A historia de Frei Damido de Bozzano é contada em versos pelos
cordelistas do lugar e circula como um dos elementos de representacdo das

praticas culturais que fazem parte da historia da cidade.

Aos 5 de novembro

Foi o nascimento seu,

18 e 98

em Bozzano ele nasceu
Vila, Provincia de Luca

O berc¢o que Deus lhe deu.

E com um més de nascido
Pra igreja foi levado,

Matriz Santa Catarina

E o nome Pio foi dado

Ao segundo e ultimo filho

d” um casal nobre e honrado.

Os seus pais agricultores
Casal digno de valia,

O pai Félice Giannote

E a mae D. Maria
Giannote o filho Pio

Frei Damido, hoje em dia.

(A verdadeira Histéria de Meu Padrinho Frei Damido. Ismael
Freire)

Fazer de frei Damido, ou ainda da estatua dele, um pdélo de romaria, € para
Guarabira uma maneira de aliar a pratica religiosa ja existente com a devocéao a
Nossa Senhora da Luz, a criagdo de um novo espaco religioso representado por
um icone j4 estabelecido no imaginario nordestino catdlico.

Guarabira traz em suas representacfes de majestade a existéncia de
praticas culturais que hoje ndo se encontram em grande atividade, mas
permanecem na memoria daqueles que as vivenciaram em seu tempo de

efervescéncia e contam essas historias sobre a cidade. Isso também esta
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evidenciado em algumas atividades do cotidiano de seus individuos e nas
referéncias culturais que identificam esse lugar.

Além de seus icones religiosos, representacdes de resisténcia e
conformidade, Guarabira apresenta as faces de sua cultura através de simbolos
indiciados pela tonalidade rosa pastel dos prédios publicos como caracterizacdo
de uma administracdo dada. A publicidade registrada nas ruas e avenidas revela
as oligarquias politicas e os jogos de poder instaurados naquele espaco sdcio-
cultural.

Esses simbolos se revelam, ainda, através dos jovens e velhos que
circulam pela praca Pedro Il como pares desiguais. Também esta expresso nos
poucos folhetos vendidos em um canto da rua mostrando uma histéria de leitura e
seus poetas andnimos que se abancam ao lado do vendedor de cordel
lamentando em rimas 0s versos que poucos irdo ouvir. Enfim, personagens do
dia, coringas da noite, envolvidos pela sonorizacdo da fala radiofénica, que na
cidade funciona como musica de fundo ao cenario visitado.

“ Guarabira tudo tem. E aqui e em Nova lorque”. Esse é mais um trecho da
entrevista feita com o historiador Persinaldo dos Santos Com essa frase
Persinaldo dos Santos comeca, em seu depoimento, a falar sobre o que pode ser

encontrado em Guarabira que caracteriza seus aspectos sociais e culturais.
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Guarabira tudo tem. E aqui e em Nova lorque. Guarabira foi centro
produtor de cordel se ndo me engano por volta do ano de 1931.
Pavao Misterioso que é um folheto muito utilizado, muito lido nas
universidades, até, ele € de um Guarabirense... existe o repente
gue é a poesia de cordel cantada, € muito forte na feira livre ainda,
os cantadores de cdco, fazem aqueles circulos... Nés temos uma
feira livre que eu acho que é aonde concentra ainda, alimenta essa
guestéo cultural nossa, porgue ainda encontramos o carro de mao,
a carroca de contracdo animal, ainda encontramos o burrico com
seus cagoas isso guarda um pouco de nossa regido... Guarabira é
uma cidade, que nos vinte e trés municipios vocé vai encontrar
muito pouco, ela tem um museu, galeria, centro de documentacao
e um teatro. Sao quatro instrumentos culturais fantasticos.

Nos depoimentos as informagdes se assemelham e pode-se perceber o que

a cidade representa culturalmente para a regido. A fala de um outro informante

revela a compreensdo da existéncia de um periodo, que ele denomina ciclo,

caracterizando cada movimento (ou ciclo) cultural, como se as praticas tivessem

sido vivenciadas s6 nos momentos em que se encontravam em evidéncia.

E curioso Guarabira ela vive de ciclos. Entdo nds tivemos o ciclo do
teatro, depois veio o ciclo ... antes o ciclo dos folhetos, com
tipografias, mais de uma. Aqui foi o segundo maior polo de
producdo de folheto do nordeste, depois veio o ciclo dos cinemas
guando o cinema chegou, Guarabira chegou a ter quatro cinemas e
era tradicdo as familias irem ao cinema... (Depoimento de José
Paulo).

O cotidiano da cidade vai revelar uma outra forma de permanéncia de

algumas dessas préaticas na atual configuracdo contemporanea em Guarabira. A

literatura de cordel é um desses elementos culturais que apesar de ndo mais

constituir-se em producao grafica do lugar, como na década de 1930 que chegou

a possuir mais de uma tipografia, ainda circula na cidade representando um de

seus materiais de leitura.
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O que antes circulava em grande quantidade ndo desapareceu
materialmente do cotidiano da cidade nem da producdo de escrita do lugar. A
banca do vendedor de folheto que toda quarta-feira € arrumada num canto da rua
da feira constitui ainda nos dias de hoje uma das nuancas de permanéncia dessa

pratica.

Banca de venda dos folhetos

O Sr. Severino Oliveira € um vendedor de cordel que esta realizando esta
atividade desde o ano de 1958 quando fixou moradia na cidade de Guarabira.
Vivendo da agricultura e da venda dos folhetos durante todos esses anos,
Severino Oliveira fala em seu depoimento de uma época de grandes producdes

citando cordelistas famosos da regido:
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Eu comecei na década de 58. Aqui comecgou assim eu trabalhava
na roga, ai quando eu morava la vim morar aqui em Guarabira em
58 e me dediquei a vender cordel até hoje. Ah, eu ndo escrevo
ndo, fago sé vender... Ah sim, antigamente tinha muito, tinha
muitos que fazia o cordel agora tem mais pouco ja morreram tudo.
Zé Camelo de Melo, Manoel Camilo dos Santos, Zé Alves
Sobrinho, esse ainda esta vivo, Zé Camelo morreu, € o pai da
poesia de cordel. (Depoimento do senhor Severino Oliveira)

Poetas na banca de cordel do sr. Severino

Ao redor do ponto de vendas do Sr. Severino Oliveira, reunem-se outros
autores que ainda residem nos arredores da cidade, os poetas de bancada'? que
encontram na vida, segundo o depoimento do cordelista Ismael Freire, a
inspiracao para os seus versos metrificados. Como diz Ismael: “o poeta escreve o
gue sente, escreve 0 que V&, ele escreve o que o povo lhe conta, mas o mais facil
gue tem é o0 que ele sente. Poesia precisa a métrica, oracdo e acerto na

pronuncia” .

2 Denominac&o dos poetas que produzem cordel .
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Essa expressdo de que fala o poeta guarabirense pode ser percebida nos
versos do mesmo, a exemplo do cordel A verdadeira historia do meu padrinho frei

Damiao.

Deus pai supremo em bondade
Para todo género humano,
Enchei meu extro vazio

Com vosso amor soberano
ge’eu descreva a morte de

Frei Damido de Bozzano

Pregando o evangelho andou
Do Sertdo ao Agreste,

Mata, litoral, caatinga

Assim em todo Nordeste
Quem Ihe ouviu com prazer
Hoje de luto se veste.

A literatura de cordel € uma das representacfes da linguagem escrita
guarabirense. Sua producdo atual ndo se assemelha a década de 1930 que,
segundo o depoimento de Pedro Alves, proprietario da Radio Constelagéo, foi uma
época de apogeu dos folhetos. Porém, a falta de investimento publico na
valorizacdo e preservacdo desse patriménio cultural faz com que hoje os folhetos
circulem na cidade como uma pratica do passado vivenciada por aqueles que

cultuam a tradicdo da poesia popular.
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Hoje a literatura de cordel perdeu um pouco a sua forga,
mas aquela efervescéncia da década de trinta a gente sente
saudade. A literatura de cordel ndo tem grandes valores,
nao foi feito nenhum trabalho de preservagao dos autores de
entdo e o0s autores da atualidade sdo muito poucos,
realmente é muito pequena a producdo de cordel. NoOs
estamos vivendo do passado. Guarabira nesse aspecto é
uma cidade que vive do passado. (depoimento de Pedro
Aves)

Entrecruzando a fala dos sujeitos que forneceram essas informacdes
percebi uma Guarabira imersa em contradicdes soécioculturais que me fizeram
refletir sobre o processo de construcdo de taticas, caracterizado por Certeau
(1990), como a arte dos fracos, praticas dos individuos em seus grupos culturais
gue produzem uma reinvencao da atividade social.

Essas praticas seriam as maneiras de fazer, de resistir as estratégias dos
dominantes instituindo acdes que se formalizam pela criatividade cotidiana. “Essas
maneiras de fazer constituem as mil praticas pelas quais usuéarios se reapropriam

do espaco organizado pelas técnicas de producdo” (CERTEAU, 1990.p.41).

A fala a seguir € a do poeta Joaquim Avelino, que revela algumas das

nuancas dessas formas e maneiras de fazer.

Antigamente, a gente cantava todas as noites. Naquele tempo o
povo gostava de poesia. No tempo que ndo existia quase novela,
entdo a gente vivia sO de cantoria se achava muito bom. Se
vendia literatura de cordel. Hoje ta muito dificil até de se vender,
porque o0 povo hao esta gostando mais. O povo se ligou s6 em
novela. S6 em mentiras de novela... eu mermo criei meus filhos
com cantoria de viola e versos de cordel ... 0 encontro da gente é
agui ... a gente ainda vende néo vou dizer que nao vendo nao...
tem vez que até agente cria versos de improviso e depois quando
chega em casa vai fazer outro livrinho.... ai fica assim ... mas néo é
como antigamente...

104



Acredito que a cidade de Guarabira se ndo mantém viva a tradicdo do
cordel através do investimento do poder publico local, construiu pelos individuos
gue preservam essa prética através das vendas dos folhetos no canto da feira,
promovendo, nesse momento, o encontro de poetas e a motivagao da criacdo de
Nnovos versos, taticas que constituem em suas praticas cotidianas a permanéncia
da producao cultural do cordel no municipio.

As préticas culturais de Guarabira revelam um universo de linguagem
diversificada. Se por um lado ainda se pode encontrar a poesia do verso
metrificado como um dos materiais de leitura do lugar, a linguagem radiofénica
também é identificada como uma das maneiras de ler do povo dessa cidade. Essa

peculiaridade foi identificada nas falas de algumas de nossas testemunhas.

O povo na realidade |é o que ouve no radio, se informa sobre os
tipos de doenca, a prevencdo contra a dengue, se informa sobre
os eventos da cidade, sobre os problemas politicos. Eu acho que
isso é um tipo de leitura (depoimento do Sr. José Paulo).

A histéria da radiofonia em Guarabira surge nas décadas de 1930 e 1940
com o funcionamento de um sistema de alto-falante instalado pelo radio-técnico
José Barreto, que posteriormente trabalhou com Expedito Santos; este ultimo, o
homem que é considerado o pai da radiofonia na cidade (TERTO, 2002).

Expedito Santos instalou a primeira emissora de radio difusora na cidade no
ano de 1953, denominada Radio Independéncia. Um sistema difusor de curto
alcance que funcionava com o prefixo ZYR-6 introduziu, segundo Terto (2002), a
linguagem radiofénica no cotidiano da cidade nos moldes do que se tinha na

época no Estado da Paraiba.
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A Ré&dio Independéncia mantinha uma programacdo semelhante a
Radio Tabajaras com programas de auditério, esportes,
humoristicos e até algumas novelas desenvolvidas pelos
radioatores que foram aparecendo na cidade. A radio mantinha no
comando de Mariza Alverga um programa que fazia uma crénica
diaria sobre a cidade (p.30).

Nos anos de 1960, com a extingdo da Radio Independéncia, provocada por
um incéndio no prédio em que funcionava, Expedito Santos fundou a Radio Pilotos
gue iniciou com um sistema de alto falantes instalados nas ruas Costa Beiriz e
depois na Praca Cristo Redentor, no Bairro Novo. A continuidade do trabalho da
Radio Pilotos proporcionou a ampliacdo de sua transmisséo, chegando a alcancar
um raio de 10 Km. Esse feito possibilitou a penetracéo do radio na vida privada do

povo da cidade e de algumas localidades da regiéo.

Um feito extraordinario, um acontecimento impar, se ouvia em
casa a programacdo da Radio de seu Expedito, como era
conhecida a emissora, ela agradava e era um referencial para as
donas de casa (TERTO, 2002.p.32).

A emissora instituia uma nova linguagem. Criou, através de seus indiciais,
uma maneira do povo se informar sobre os acontecimentos mais simples do
cotidiano, bem como introduzia o discurso do poder publico local e uma nova

configuracdo de hegemonia politica que se instaurava com a ditadura militar.

A programac¢do da época era aberta com os famosos dobrados,
musicas especialmente usadas para os eventos da ditadura e os
eventos politicos da cidade ... A cidade sabia que era sete horas
por causa da musica Cisne Branco, famoso dobrado na época
(TERTO,2002.p.32).
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A Radio Pilotos funcionou durante toda a década de 1960 sem obter o
registro legal. Durante esse periodo, fechou por ordem da justica inUmeras vezes
e reabriu através de liminares temporarias. Em meados dos anos de 1970, os
transmissores da Radio Pilotos foram lacrados pela policia federal por cerca de
seis meses, voltando a funcionar posteriormente no mesmo prédio mas, com a
denominacdo de RADISAL - Rede de Audiodifuséo e Som Ambiente (TERTO,
2002).

A RADISAL era uma empresa que mantinha uma programacao radiofénica
para os lojistas que pagavam por esse servico. As vozes do radio em Guarabira
foram caladas para o povo pelos militares; porém, a linguagem radiofénica
circulava nos pequenos espacos logisticos e tornou-se um elemento de
reivindicacdo de empresarios que, juntos com Expedito dos Santos, conseguiram
a concessao de um canal definitivo no ano de 1987.

Antes da concessao definitiva, o consentimento provisorio do canal
viabilizou no ano 1979, a inauguracdo da Radio Cultura, que passou a ser na
década de 1980, a primeira emissora de radio institucionalizada da cidade a
atender toda Regido do Brejo.

A partir desse momento, a Radio Cultura torna-se a referéncia radiofénica
da regido, sendo segundo Terto (2002), palco de grandes realiza¢des culturais na
cidade, com programacdes que divulgavam a poesia popular produzida por
poetas como lvanildo Vila Nova, Otacilio Batista, Oliveira de Panelas entre outros

gue se apresentaram ao vivo, no programa intitulado Antologia Poética.
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A Radio Cultura, segundo Terto (2002), influenciou a linguagem radiofonica
da regido e do Estado da Paraiba, bem como proporcionou o avanco cultural da

cidade de Guarabira.

A nova era chegou cheia de novidades, influenciou uma geracéo
inteira, uma regido por completo e o Estado da Paraiba no seu
todo, porque apés o surgimento da Radio Cultura, o radio em
nosso estado jamais foi visto de outra maneira, conforme nos anos
anteriores. A R&dio Cultura de Guarabira, transformou-se em
escola e funcionou como sendo uma representacéo da cidade, que
trazia progresso, informacdo, musica e curiosidade entre as
pessoas. O progresso da cidade de Guarabira que alcangou
indices alarmantes nos ultimos anos, deve tudo isto a Radio
Cultura, que abriu espacos com sua poténcia e fez a cidade
“Rainha do Brejo” se consolidar, ficar conhecida e ser respeitada,
além das fronteiras com o Rio Grande do Norte, Ceara e
Pernambuco (p.41).

N&o se pode ter certeza de que todo progresso atual da cidade seja
responsabilidade da criagdo da Ré&dio Cultura como afirma o jornalista Paulo
Costa Terto em seu livro A Trajetoria de um Radialista (2002). Porém, através do
depoimento de Pedro Paulo, percebe-se que o fendmeno do radio transformou-se
em uma pratica cultural dos sujeitos do lugar, um elemento de influéncia na vida

cotidiana, tanto da populacdo urbana quanto da rural.

O povo acredito que respira radio quase em sua totalidade, o radio
devido sua dinamicidade, é ainda o maior veiculo de comunicacao
de massa e a gente observa que o homem do campo quando vai
para o rocado, leva o radinho de lado para se atualizar. Hoje
diferente de antigamente, a FM é preferida também pelo homem
do campo pela qualidade do som que tem; o alcance talvez ndo
seja tdo bom quanto as emissoras AM, mas o povo absorve radio
a partir da alta madrugada, ja se liga nas emissoras que comecam
sua programacdo mais cedo. NOs temos até uma emissora, a
Radio Rural, que funciona vinte e quatro horas

(Depoimento do Sr. Pedro Paulo).
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As falas dos informantes vao entrecruzando-se e fornecendo o cenario
cotidiano do uso do radio no processo de comunicacdo popular na cidade de
Guarabira. O Sr. Persinaldo dos Santos indica essa peculiaridade do lugar quando

fala da relacdo do povo guarabirense com o radio.

Guarabira tem isso, se aqui a mulher levar um cocorote do marido,
ela vai para o radio antes de ir para delegacia, ela passa no radio.
Aqui os programas perderam aquela estrutura de empresa, que
vocé tem aquela sala de redagdo para preparar a noticia. O
denunciante — Vamos escutar agora o denunciado, confrontar.
Antigamente era assim, hoje ndo. Hoje o camarada diz assim:
‘aqui é o programa tal, ligue e diga seu problema”. Ai o cara liga:
‘no meu bairro esta faltando energia. ‘Atencdo prefeitural Mande
colocar luz na rua de fulano”. Se o carro de lixo ndo passou, quer
dizer é o dia inteiro, sdo trés emissoras, todas tém programas no
mesmo nivel, no mesmo sentido, 0 programa radiofénico aqui é
muito ouvido, muito ouvido mesmo, tanto no meio urbano como no
meio rural...

Atualmente, Guarabira conta com quatro emissoras de radio funcionando
na cidade. A Radio Constelacdo e a Radio Guarabira com canal FM, a Radio
Cultura e a Radio Rural com Canal AM.

A prética da radio difusora no cotidiano da cidade permanece com o
funcionamento da Radio Cidade. Uma radio comunitdria que mantém sua
transmissdo através de um sistema de som instalado nos principais bairros da

cidade.
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(imagem da Praca Dr. Limae Moura)

Quando o dia amanhece no centro da Rainha do Brejo o som da fala
radiofénica embala o barulho produzido pelas portas das casas de comércio se
abrindo, ao mesmo tempo em que 0s motociclistas organizam suas motos |,
transporte urbano do lugar, em fileiras a espera de passageiros. Esse som
entranha-se no aroma do café com leite e pdo assado vindo das padarias, local de
desjejum de trabalhadores e estudantes que desembarcam nos 6nibus oriundos
da zona rural e cidades vizinhas.

Nas residéncias, a Radio Rural AM, que sintoniza a sua primeira
programacéao do dia a partir das 4 horas da manh4, transmite o programa regional
de Zezinho da Borborema e acompanha as donas de casa no fazer do café da
manha e outras programacdes que durante todo o dia vao povoando o cotidiano
das casas, das ruas. Em Guarabira € comum encontrar as pessoas sentadas nas

calcadas, pracas, estabelecimentos publicos e privados escutando radio.
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Hoje a programacdo radiofénica da cidade € composta por quadros
interativos que contam com a participacdo direta do povo da regido, programas
musicais que se diversificam de acordo com o estilo de musica e programas
educativos voltados para a informacdo da populacdo com uma variedade de
assuntos desde atualidade em geral, passando por prevencdo a saude, esporte,
até uma longa programacéo dedicada ao radio-jornalismo.

O radio € um instrumento de comunicacao e linguagem que também circula
no cenario educacional da cidade. A atividade radiofénica faz parte de um projeto
pedagogico que vem sendo desenvolvido em uma escola municipal. Através
desse projeto, funciona em uma das salas da Escola Municipal Antenor Navarro
uma radio dirigida pelos alunos. Em um dos fragmentos do depoimento do Sr.
Persinaldo dos Santos, é possivel perceber o movimento do radio no universo da

escola como um elemento de producéo e criacdo de linguagem.

[...] dentro da escola tem uma emissora. A escola tem uma sala
gue é uma emissora, onde se vincula informag@es, o calendario e
resultado de provas, o professor que faltou, o andncio das
comemoracdes [...] os alunos tém um programa de musica que
eles criaram; as vezes; tém também, algumas dramatizacoes,
assim como novela [..] até as informacbes sobre os
acontecimentos de eventos da cidade como shows, carnaval fora
de época [...]

Ao configurar a cidade de Guarabira, percebi que a relagao entre o lugar e o
objeto da pesquisa se encontra na significacdo que o material didatico do
Programa Escola do Radio, enquanto instrumento do ensino e aprendizagem no

processo de alfabetizacdo de jovens e adultos, produziu nos sujeitos que o

utilizaram.
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Essa significagdo encontra-se relacionada aos processos de apropriacado
vivenciados por professores e alunos do Programa, referente a prética cultural da
leitura e escrita, numa interelagcdo com as praticas culturais existentes no lugar
onde vivem esses sujeitos.

O Programa Escola do Réadio, nessa configuragédo, representa a principio,
um elemento alheio a essa cultura que penetra no cotidiano da cidade propondo
uma pratica educativa na qual alguns elementos culturais desse cotidiano estdo
contemplados como meio; e outros, como conteddos mediadores do ensino e
aprendizagem da leitura e escrita.

O material didatico em estudo materializa a proposta curricular do Programa
gue sugere, atraves da predeterminacdo de uma ordem, de um tempo e de um
espaco, uma forma de apropriacdo do codigo escrito, tendo como um de seus

elementos de constituicdo a regionalizacdo dos conteudos.

Os roteiros técnicos e o livro de estudos devem ser compostos por
temas com elementos que retratem o modo de vida da regido onde
for aplicado o método. Assim, deve-se considerar, entre outras
coisas, 0s costumes, aspectos culturais, emprego de palavra
(dialeto), praticas de atividades laboriais, comportamento ético,
moral e social (Documento da F.G.V e ISAE do projeto Escola do
Ré&dio, 2002 p.22).

Guarabira vai constituindo-se Rainha do Brejo ao longo de sua historia. Na
década de 1930 e 1940 é o entreposto comercial e segundo maior municipio
produtor de cordel do Nordeste. Em meados da década de 1960, mobiliza através

do teatro e do cinema a vida cultural da cidade. Hoje tem na radiofonia e na
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devocao a Frei Damido e a Nossa Senhora da Luz uma cultura de referéncia para
a Regido do Brejo.

A analise que sera apresentada no conjunto do trabalho permitiu a
realizacdo de uma reflexdo acerca do sentido histérico do material didatico no
processo de alfabetizacédo de jovens e adultos, bem como a construcdo de uma
discussao politica acerca da formulacdo dos materiais para a formacdo desses

sujeitos.
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3. O Programa Escola do Radio no Estado da Paraiba

No Estado da Paraiba, o percentual de analfabetismo da populagdo jovem
e adulta chega a 29%, correspondendo a um numero de 645 mil pessoas.
Segundo dados apresentados pelo IBGE/PNGGDA (2000), considerando os
analfabetos funcionais, esse indice sobe para 45,8%.

As acdes relacionadas as politicas para a Educacédo de Jovens e Adultos
desenvolvidas pelo Governo do Estado da Paraiba sdo administradas pela
Coordenadoria de Educacao de Jovens e Adultos (COEJA), vinculada a Secretaria
Estadual de Educacéo.

A oferta para a modalidade de ensino EJA esta direcionada ao
desenvolvimento de programas e projetos, que segundo o documento
apresentado pela COEJA para despacho com o governo do Estado da Paraiba por
ocasido da aprovacdo do Programa Escola do Radio, objetivam viabilizar a

escolarizacdo de jovens e adultos da seguinte forma:

[...] dentro de um conceito mais amplo que se reflete nos
contextos familiares e comunitarios, que valoriza o ambiente de
escolarizacdo e de desenvolvimento do individuo em outras areas
sociais como a saude, meio ambiente e trabalho. (Relatério de
atividades da COEJA, janeiro de 2002)

Os programas e projetos para EJA, sob a responsabilidade da COEJA,
estdo vinculados a alfabetizacdo em contextos formais e informais, Ensino
Fundamental de 12 a 82 série e Ensino Médio — presencial com avaliagdo no

processo de supléncia semestral/semi-presencial e Exames Supletivos.
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Esse trabalho vem sendo desenvolvido nas Escolas Estaduais de Ensino
Fundamental e Médio, nos Centros e Nucleos Estaduais de Ensino Supletivo -
Ensino Fundamental e Médio, em espacgos alternativos para alfabetizacdo e em
empresas has quais funcionam projetos de qualificacdo de funcionarios em servico
relacionados aos processos de escolarizacdo basica. Outras Instituicdes como o
SESI, SESC, Universidades e o Sistema Penitenciario do Estado também atuam
como parceiros no desenvolvimento de trabalhos nessa modalidade de ensino.

Nesse contexto de ofertas para EJA oferecidas pelo governo do estado da
Paraiba, as politicas de alfabetizacdo ainda ndo sdo compativeis para atender a
demanda potencial da populacdo de jovens e adultos analfabetos, apresentada
pelo Censo 2000.

A professora Vera Lucia Alencar, coordenadora da COEJA no periodo de

execucado do Programa Escola do Radio, ofereceu-me o seguinte depoimento:

A Educacdo de Jovens e Adultos eu coordenei de 1991 até
agora... atendemos a alfabetizacdo, pés-alfabetizagdo... o apoio
do governo Federal s6 chegou mesmo com o Programa
Recomeco. O Estado tem hoje esse recurso... ai ele comegou em
2000, 2001 e cresceu muito; a demanda cresceu muito, porque o
financiamento foi muito grande, nés ndo tinhamos muitos recursos
na area de educacdo de adultos e ... 0 Ministério ... 0 MEC
resolveu... o FNDE resolveu bancar isso através das lutas
populares, das lutas nossas por recursos... a ai cresceu muito a
demanda. Esse ano eu acredito que o Estado tenha duplicado a
demanda de ensino supletivo, educacdo de jovens e adultos
presencial com avaliacdo no processo e o semi-presencial que
ainda acontece nos Centros e Nucleos de Ensino Supletivo.
(Depoimento da professora Vera Lucia Alencar)

No depoimento é possivel perceber que desde o inicio da década de 1990

atée o ano de 2002, o governo do estado ndo havia desenvolvido acdes que
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pudessem atender, com recursos proprios, as demandas de jovens e adultos para
alfabetizacdo na Paraiba, ampliando o atendimento no meio rural ou viabilizando a
elaboracdo de um programa que pudesse atender as demandas das regifes em
parceria com as prefeituras.

A fala da Coordenadora da COEJA sugere que 0S programas e projetos
organizados por essa coordenadoria, junto a Secretaria Estadual de Educacéo,
ganhara dimensdo mais ampliada a partir das politicas de financiamento oriundas
do Programa Recomeco, que representou no ano de 2001 uma elevacédo de 578%
do orcamento federal para EJA no pais (Pierro, 2003).

Os investimentos do Governo Federal na EJA no ano de 2002 mantiveram-
se acima dos 140 mil délares . Aléem do Programa Recomeco, esse aumento deve-
se também ao Programa Alfabetizacdo Solidaria, ambos direcionados para as
regides Norte e Nordeste do pais.

Essa tendéncia de aumento dos investimentos no ano de 2002 aconteceu
no momento em que os mandatos politicos da presidéncia da republica e dos
governos estaduais estavam finalizando e aproximavam-se as elei¢des diretas
para essas instancias governamentais em todo o pais.

Apesar de se tratar de uma mudancga positiva e importante referente aos
gastos federais com a educacdo de pessoas jovens e adultas, a caracterizacao
desses investimentos para alfabetizacdo, durante esse periodo, se restringiu a
programas nao institucionalizados que ndo definiram politicas publicas efetivas,
nessa area, a serem desenvolvidas pelos estados e municipios.

No Estado da Paraiba, o investimento de 12 milhdes de reais no ano de

2002 na alfabetizacdo de jovens e adultos, através da implementacdo do
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Programa Escola do Radio, firmava uma meta de alfabetizar 80.000 jovens e
adultos analfabetos e semi-analfabetos.

Essa acdo do governo paraibano teve inicio no més de outubro de 2001
com a realizacdo da analise da proposta pedagdgica do Programa pela COEJA. A
metodologia de alfabetizacdo a distancia através do radio foi caracterizada pela
coordenadoria como o elemento central na decisdo da aprovagdo do Programa,
gue se apresentava, naquele momento, como uma alternativa politica na
erradicacdo do analfabetismo de jovens e adultos no Estado, possibilitando o
atendimento, nos municipios, as comunidades rurais mais distantes das éareas
urbanas.

A Educacado de vens e Adultos correspondente a esse nivel de
ensino, estd bem caracterizada ndo s6 pela diversidade do
publico que atende e dos contextos em que se pretende realizar,
bem como pela variedade dos modelos de organizagdo dos
programas, mais ou menos formais, mais ou menos extensivos ...
A Escola do Radio — Alfabetizacdo é exeqiivel a medida que
possibilita atender a um publico, principalmente no meio rural,
carente do acesso aos espacos escolares em &reas urbanas
(Relatorio de atividades da COEJA, janeiro de 2002).

A proposta foi aceita pela Secretaria de Educacdo e Cultura, que
encaminhou ao Departamento de Controle da Administracdo Direta (DECADIR) o
Parecer n°® 055/200 solicitando o processo de inexigibilidade de licitagdo para
implementacdo do Programa Escola do Radio nos 212 municipios do Estado.

O referido parecer respaldava a solicitacédo sob argumentos que indicava a
grande relevancia social na qual o programa se inseria, bem como o fato do
mesmo ter sido idealizado por uma instituicdo de carater filantropico que detinha a

exclusividade do produto a ser comprado pelo governo.
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GOVERNO DO ESTADO DA PARA BA
SECRETARIA DE CONTROLE DA DE PUBLICA
DEPARTAME "ROLE DA ADM, DIRETA — DECADIR

PARECER TECNICO N° 055/2001- DECADIR

ORGAO: Secrctania da Educagdo e Cultara
ASSUNTO: Analise do processo n® 0020766-3/2001 com emissio de parecer,
PROCESSO: 0002678/2001-SCDP

P A RECER

1 - PRELIMINARES

Encaminha o Sr. Secretirio da Secretaria da Educagio
Cultura, através do Oficio GS/n® 0810/01 de 30,11 01, o processo n® D020766-3/2001-
» CUjO assunto versa sobre a contratagio do Instituto Superior de Administragio e

Economia — ISAE, para implantar o Projeto Escola do Radio no Estado da Paraiba, através
de processo de Inexigibilidade de Licitagao

e
s

Apenso ao processo analisado encontra-se:

- A Exposigio de Motivos da Coordenadoria de
Educagdo de Jovens e Adultos — COEJA/SEC. que concluiu pela relevincia do projeto

analisado, em contribuir para diminuigio dos indices de analfabetismo de Jovens e adultos
no Estado

_ - Proposta do ISAE para implantagio do Projeto
ESCOLA DO RADIO, com atestados de fornecedor exclusivo. de capacitagiio técnica e
regulandade fiscal

- PARECER PISEC N ° 135/2001, que conclui pela

existéncia de respaldo legal para contramgio do ISAE, através de processo de
Inexigibilidade de Licitagio

9

GOVERNQO PO ESTADO DA PAR,\EBA’
SECRETARIA DE CONTROLE DA DESPES PUBLICA
DEPARTAMENTO DE CONTRO! DA ADM. DIRETA — DECADIR

I - ANALISE DO PLEITO

Pontos  a  serem  considerados para  possivel
aplicabilidade da hipotese de Inexigibilidade de Licitagio. ao caso analisado

* O Projeto é de grande relevincia social;
* O ISAE ¢é uma Fundagio de carater técnico-

cientifico, educative e filantropico, sem fins lucrativos, conforme estatuto. (Processo n®
0020766-3/SEC, fls. 112a 116);

* O produto apresentado é fomecido exclusivamente
pele ISAE, que detém todos os direitos de fomecimento e aplica¢iio em todo temitério
nacional. (Processo n® 0020766-3/SEC, fls. 215 a 219),

111 - CONCLUSAO

A analise realizada nos leva a concluir, pela ratificagio
do PARECER PI/SEC N° 135/2001, acrescendo ainda, que seja atualizado o atestado de
Exclusividade, que foi emitido pela Associagio Comercial do Amazonas e os das
Regulandades  Fiscais que perderam sua validade. E salutar observar- também a
formalizagio e os prazos legais determinados pelo arligo 26 e seu pardgrafo Onico da Lei n®
8.666/93.

E o parecer, admitindo melhor juizo.

Jodo Pessoa, 11 de dezembro 001

De acordo:

§
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A aprovacdo do processo de inexigibilidade de licitagdo, como mostra o
documento acima, ocorreu no dia 11 de dezembro de 2001, nove dias antes da
assinatura do contrato de prestacdo de servicos entre a Secretaria Estadual de
Educacéo e o ISAE assinado no dia 20 de dezembro do corrente ano.

A implementagdo do Programa teve inicio no més de janeiro de 2002 e foi
concluido no final do més de abril do mesmo ano com a realizagdo da primeira
audicao veiculada as radios que apresentavam maior alcance de transmissao nas
regides do Estado, a saber, Radio Tabajara, localizada na capital Jodo Pessoa, a
central de informacdes para as outras emissoras.

Através da andlise do referido parecer foi possivel identificar que o conjunto
de atividades realizadas em um curto periodo de tempo caracteriza o processo de
implementacdo do Programa Escola do Radio na Paraiba. A contratacdo do
Programa contou com a auséncia de licitagcdo que entre outras consequéncias,
excluiu uma reflexdo acerca de experiéncias na alfabetizacdo de jovens e adultos
desenvolvidas por instituicbes do proprio Estado da Paraiba.

No entanto, as informacdes referentes a experiéncia da proposta de
alfabetizacdo a distancia apresentada pelo ISAE a COEJA, baseava-se na
realizacdo de um “completo programa de validagcdo, com a aplicagdo de um
projeto piloto” na cidade de Manaus — AM. Os resultados desse projeto piloto
registram que o “indice de aproveitamento meédio final dos alunos participantes foi
superior a 90%”. O documento apresentado pelo instituto cita a realizacdo desse

programa de validacdo, mas ndo explicita como foi constituido o projeto piloto.
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As informacdes sobre essa experiéncia foram encontradas em um texto
divulgado na Internet pela psicéloga Marieta D’Angelo, consultora em tecnologia
educacional nos cursos Escola do Radio e Alfabetizacao Multimidia desenvolvidos
pelo ISAE/FGV.

No texto intitulado Experiéncias Multimidias em Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos, a referida consultora registra como foi realizado o projeto piloto em

Manaus.

Antes de sua efetivacdo o Projeto Escola do Radio foi submetido
a um programa de validagdo com aplicacdo de um projeto piloto.
Ele se realizou em Manaus, no Estado do Amazonas, com a
participacdo de oito educandos, entre 17 e 66 anos de idade, sem
dominio e conhecimento em atividades de leitura, percepcédo e
expressao escrita. A participacdo nas aulas, a evolugdo e o
interesse dos educandos foram fatores importantes no processo
de avaliacao e formatacéo final do Programa (p.04)

As declaracdes feitas pela consultora do ISAE/FVG revelam que o projeto
piloto mencionado por esse Instituto, na realidade se caracterizou como uma
experimentacdo de atividades que objetivavam a identificacdo do funcionamento
do método de alfabetizacdo a distancia, ndo se constituindo como experiéncia de
uma prética educativa de erradicacdo do analfabetismo de jovens e adultos de um
estado.

O projeto piloto foi a aplicacdo da proposta pedagdgica através de uma
amostra que envolvia 8 pessoas na faixa etaria equivalente a modalidade de
ensino EJA, a qual o Instituto considerou satisfatéria para apresentacdo de

resultados que validariam o Programa.
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Validado o projeto piloto em Manaus, o Programa Escola do
Radio comecou a ser implementado na Paraiba. Foram cinco
meses de trabalho, reunindo uma equipe multiprofissional.
Pedagogos, educadores, especialistas em tecnologias
educacionais e profissionais de comunicacao trabalham juntos, de
forma integrada, a fim de conseguir um bom resultado (D’Angelo,
2003, p.03)

Através da informacdo citada é possivel afirmar que o Estado da Paraiba foi
0 pioneiro na implementagé@o do Programa Escola do Radio. Esse fato vai indicar a
responsabilidade politica do governo paraibano referente ao investimento
financeiro nesse empreendimento educativo e a sua efetiva viabilidade
pedagogica no combate ao analfabetismo de jovens e adultos em um periodo
restrito de cinco meses de atuacéo.

O Programa Escola do Radio estava sendo proposto pela primeira vez em
um determinado estado a um universo populacional de 80.000 jovens e adultos
analfabetos ou semi-analfabetos. Sua insercdo nos municipios representava uma
intervencédo no cotidiano educacional das cidades, na dinamica de organizacao
das escolas e espacos nos quais funcionariam as salas de aula, bem como uma
interferéncia na programacéo radiofénica do Estado que apresentaria para seus

“

ouvintes, segundo o slogan do Programa, “... um jeito gostoso de aprender a ler e

escrever com vocé”.
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3.1 A EJA na cidade de Guarabira e o Programa Escol a do Radio

Na cidade de Guarabira, o poder publico local efetivou iniciativas referentes
a modalidade de ensino EJA a partir do ano de 1997, quando o0 municipio
desenvolveu em parceria com o Servico de Educacédo Popular (SEDUP), um
programa de alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas.

O projeto de alfabetizag&o intitulado “Alfabetizacdo e Cidadania” atendeu a
trezentas pessoas acima de 14 anos e contava com uma estrutura técnica de um
coordenador geral, um coordenador por area e 10 alfabetizadores distribuidos em
salas de aulas nas comunidades que apresentavam a maior demanda de
analfabetismo adulto na cidade. O referido projeto teve a durabilidade de dez
meses, constando das aulas de alfabetizagéo e formacéo dos alfabetizadores.

A coordenacgdo pedagdgica e administrativa do projeto ficou a cargo do
SEDUP. Essa entidade vem desenvolvendo na Regido do Brejo, entre outras
atividades, a alfabetizacdo de liderancas dos movimentos sociais em parceria com
instituicdes como a Igreja, MEB, AEC, SINE e o INCRA.

A proposta de alfabetizacdo desenvolvida pelo SEDUP tem por base as
discussdes freireanas sobre alfabetizacdo e busca o desenvolvimento de um
trabalho que promova a formacéo politica dos alfabetizandos.

O projeto “Alfabetizacdo e Cidadania” registrou no término do trabalho a
percentagem de 50% de alfabetizados aptos a dar continuidade no ensino regular.
Esse nimero mobilizou a oferta para a Educacao de Pessoas Jovens e Adultas na
rede oficial do municipio de Guarabira, que no ano de 1999 passou a oferecer

essa modalidade de ensino. A oferta foi aumentando nos anos seguintes,
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garantindo no ensino regular o processo de continuidade para os alunos que
ingressam na alfabetizagao.

Até o ano de 2002, no qual funcionou o Programa Escola do Ré&dio, a
cidade de Guarabira oferecia na Educacao de Jovens e Adultos trés niveis de
ensino organizados da seguinte forma: a 12 etapa, correspondendo a
alfabetizacdo; 22 etapa referente a 12 e 22 séries e a 32 etapa, referente a 32 e 42
séries. Essas etapas correspondem ao primeiro segmento do Ensino
Fundamental. O quadro abaixo descreve a demanda atendida nessa modalidade
de ensino, registrada pela Secretaria de Educacao do Municipio a partir do ano

2000.

N° DE ALUNOS TOTAL DE ALUNOS
ANO ETAPADEENSINO | MATRICULADOS | MATRICULADOS POR ANO
12 ETAPA 143
2000 22 ETAPA 185 560
3% ETAPA 212
12 ETAPA 90
2001 22 ETAPA 216 534
32 ETAPA 228
12 ETAPA 181
2002 22ETAPA 172 565
3% ETAPA 212

Atualmente, existe no municipio 23 escolas municipais e 17 escolas
estaduais. Na rede municipal de ensino, 17 dessas escolas estédo localizadas na

zona urbana e 6 na zona rural. Os estabelecimentos de ensino da rede estadual
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estdo concentrados na zona urbana com o numero de 14 escolas, outros 3
estabelecimentos estéo localizados na zona rural.

A Educacao de Jovens e Adultos é oferecida no ensino noturno. Apenas 13
escolas, somando as municipais e estaduais, atendem a essa modalidade de
ensino. 12 localizadas na zona urbana e 1 na zona rural.

A oferta diversifica-se em turmas de alfabetizacdo, Ensino Fundamental de
52 a 82 série e 0 Ensino Médio com 100 dias letivos de aulas presenciais. O
Governo do Estado também mantém no municipio um projeto de alfabetizacéo
direcionado ao sistema carcerario, no qual o presidio de Guarabira tem duas salas
de aula.

O perfil dos alunos atendidos pelo municipio € caracterizado por jovens e
adultos agricultores, operarios das fabricas localizadas na regido, trabalhadores do
comércio informal e do servico doméstico, bem como jovens e adultos
desempregados e sem qualificacdo profissional.

Segundo o depoimento da professora Edileuza da Silva, coordenadora da
Secretaria de Educacdo de Jovens e Adultos, no periodo de realizacdo do
Programa Escola do Radio no Municipio, desde o ano de 2002 o trabalho na EJA
em Guarabira, vem sendo realizado a partir da organizacdo de projetos que
propiciem uma relacdo entre o processo de escolarizagdo e a formacédo
profissional. Esses projetos estdo vinculados a entidades parceiras como o SESC,
e foram realizados no ano de 2002 atraves de oficinas na area da estética capilar
e corporal, cursos de fotografia e producdo de artesanato com matéria-prima

reciclavel.

124



A organizacdo do trabalho pedagogico através desses projetos no ensino
da EJA, em Guarabira, foi uma estratégia pensada pelos docentes junto ao setor
pedagogico da Secretaria de Educagdo para combater a evasdo nessa
modalidade de ensino.

Os registros da Secretaria apontam um crescimento gradativo no indice de
evasao na EJA da cidade. Uma das razobes identificadas por essa instituicdo para
explicar tal situacao seria a falta de relagdo entre o que a escola apresenta como
contetdo e as necessidades concretas dos alunos relacionadas a
profissionalizagao para o mercado de trabalho.

Apesar desse esforco, os numeros referentes a relagdo entre matricula e
desisténcia continuaram aumentando no ano de 2002, que atingindo 55% dos
matriculados em relagédo a 2001, que registrou 40% de evasao.

O advento do Programa Escola do Radio no ano de 2002 implementado
pelo Governo do Estado da Paraiba foi considerado como um dos fatores que
interferiu no aumento da evasdo na EJA, no municipio. Para os profissionais da
Secretaria de Educacdo de Jovens e Adultos, devido o atrativo do radio de pilha,
gue era oferecido ao alunado, muitos alunos deixaram as salas de aula do sistema

regular para matricularem-se no Programa.

[...] era por uma sé voz. “Wamos que ganha um radinho” [...] “um
radinho e ndo precisa assistir aula todos os dias”. Isso foi fazendo
com que os alunos que estavam matriculados na alfabetizagéo,
fossem evadindo. [...] ndo fizemos nenhum trabalho para
constatar isso, estou apenas falando do que foi percebido pelos
professores e diretores nas escolas (professora Edileuza da
Silva).
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No depoimento da professora Edileuza da Silva, pode ser percebida uma
limitagcdo na formulacdo de politicas publicas que contemplem ag¢fes nas quais o
didlogo entre as esferas estadual e municipal seja um elemento na construgéo do
projeto politico— pedagdgico desses setores para Educacéo de Jovens e Adultos.

Além da constituicdo da oferta de EJA no ensino regular, Guarabira, desde
o ano de 2000, em parceria com o Programa Alfabetizacdo Solidaria, vem
mantendo o funcionamento de salas de alfabetizacdo para jovens e adultos em
locais mais afastados da zona rural, deslocando para a zona urbana da cidade a
demanda relacionada as outras séries dessa modalidade de ensino.

O atendimento a EJA no municipio caracteriza-se pelo direcionamento do
poder publico local em concentrar, na zona urbana, a escolarizagdo do sistema de
ensino. Essa politica restringe a expansao da oferta dessa modalidade de ensino
na zona rural, inviabilizando que os alunos egressos dos programas de
alfabetizacdo déem continuidade ao processo de escolarizacdo em suas regides
de origem.

Essa configuracdo politica da EJA no municipio contempla uma das razdes
pelas quais o governo paraibano considerou relevante a implementacdo do
Programa Escola do Radio, apontando-o como uma alternativa na expansdo do
atendimento a essas regides viabilizada pelo sistema estadual de ensino.

A insercdo do Programa Escola do Radio nos municipios ficou sob a
responsabilidade das Regifes de Ensino. As Regionais , como sdo chamadas,
funcionam como secretarias organizadas nas cidades consideradas poélo de éarea,

gue congregam as escolas estaduais dos municipios em determinada regido.
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Através da fala da coordenadora da COEJA, é perceptivel que o
lancamento do Programa Escola do Radio, no Estado da Paraiba, foi uma acao
independente do Governo junto a Secretaria Estadual de Educacdo, que néo
estabeleceu, a principio, um critério de discussao acerca do funcionamento desse

trabalho com os representantes das instancias educacionais dos municipios.

O Estado ndo fez uma parceria com 0s municipios, nao foi por
convénio, por nada [...] o Estado langou o Programa e ele era livre
para que todos procurassem espacos alternativos, seja nas
escolas estaduais, seja nas escolas municipais, ou outros
espacos para se instalar [...] (depoimento de Vera Lucia).

Em Guarabira onde esta localizada a 22 Regido de Ensino, todo o trabalho
organizado pelo Programa ficou a cargo da Regional. No depoimento do
historiador Persinaldo dos Santos consta que a Secretaria Municipal de Educacéao
acompanhou a distancia o desenvolvimento desse trabalho, ndo havendo
nenhuma relacdo entre o Programa no municipio e a acdo dessa instituicdo

educacional local.

Como secretaria nds acompanhamos a distancia o Programa do
Radio. N&o fomos convocados para participar, talvez pela
divergéncia politica com o governo do Estado [...] O Programa é
para alfabetizar, para escolarizar, ou para comecar um outro
processo, ou a retomada de alguém para estudar. Como é que a
Regional faz um planejamento e ndo insere 0 municipio no
Programa? [...] (Depoimento de Persinaldo Santos. Secretario
Municipal de Educag¢do em Guarabira no periodo de execucéo do
Programa Escola do Radio).
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O anexo I11'® do relatério de atividades da COEJA, intitulado Apresentacéo
da Logistica para Diretores Regionais, muito embora ndo esclareca se houve ou
ndo um dialogo entre as instancias educacionais estadual e municipais, reforca a
idéia da responsabilidade das Regides de Ensino na divulgacdo do Programa nos
municipios.

Nesse item é apresentado todo o processo de insercdo da Escola do Radio
nas regides do Estado, bem como o papel de cada segmento no funcionamento
da parceria. Em nenhum momento esta registrado, como funcdo a ser
desenvolvida por esse 6rgao, o direcionamento de um dialogo com as secretarias
municipais de ensino.

O entrecruzamento dos depoimentos do secretario de educagcdo do
municipio de Guarabira e da coordenadora da COEJA com os registros do anexo
Il evidencia, além dos aspectos de centralizacdo das a¢bes do Estado na
implementacdo do Programa, a influéncia das tensdes partidarias na atuacdo da
Escola do Radio nessa cidade.

A divergéncia politica entre a entdo administracdo municipal que fazia parte
do grupo do candidato a governador Cassio da Cunha Lima e o Governo do
Estado, recém assumido por Roberto Paulino, guarabirense e ex-prefeito da
cidade que apoiava a candidatura de Maranhdo, foi um elemento que esteve
presente nas falas de algumas testemunhas, possibilitando nesses depoimentos a
percepcédo da existéncia da falta de credibilidade e a presenca de vulnerabilidades

nas acoes da Escola do Radio no municipio.

13 Esse documento encontra-se em anexo a Dissedadda sua extensao.
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[...] porque foi justamente naquela época de transi¢cdo de Roberto
Paulino e o Maranhdo. Maranhdo se afastou nessa época de
campanha e coisa e tal e 0 Roberto assumiu e eu sou obrigada a
concordar que teve muito dedo politico nessa histéria, porque foi
convidado todo mundo que eles quiseram [...] foi uma coisa meio
politiqueira, aqui na Paraiba foi uma coisa meio politiqueira. Entdo
chegou aqui de para-quedas, foi dado o contrato a todo mundo
gue eles quiseram. Eu me escrevi na Regional de Ensino,
também ja fazia parte do quadro de professores do projeto de
alfabetizagdo do Estado... Foi muito rapido [...] bom néo sei, mas
as elei¢cdes iam ser em outubro, o primeiro turno [...] Quem era do
lado de Cassio ndo podia dizer [...] muita gente boa que era
professora da rede que estava com o voto declarado para Cassio
nao ficou no Programa [...] Quem comandava a Regional, que era
diretora na época era Telma Paulino, irma de Roberto Paulino que
como eu ja disse, apoiava Maranhdo [...] (Depoimento da
Professora Marcia Amaral).

O Programa Escola do R&dio como alternativa para erradicacdo do
analfabetismo no Estado da Paraiba foi implementado em um ano de eleicdo
governamental. Diante desse fato, a principio apresentava-se como uma politica
de alfabetismo para o Estado que sé poderia funcionar até o final do mandato do
entdo governador Roberto Paulino.

A pratica desse Programa na cidade de Guarabira apontou um conjunto de
contradicdes que reflete uma acédo aligeirada apresentada pelo Estado da Paraiba
como politica de erradicacdo do analfabetismo de pessoas jovens e adultas que
desconsiderou as experiéncias com a EJA, desenvolvidas nesse lugar, bem como

apresentou especificidades no uso do material didatico.
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4. O SENTIDO DO MATERIAL DIDATICO NA PRATICA EDUCAT IVA DA

“ESCOLA DO RADIO” EM GUARABIRA/PB.

[...] desde os comecgos de minha
busca, no campo da alfabetizagédo
de adultos, procurei superar as
cartilhas. As cartilhas, enfatize-se, e
nao outros materiais que pudessem
ajudar os alfabetizandos no
exercicio de fixagdo e de
aprofundamento de seus achados.
(FREIRE, 1997).

O sentido da educacdo de jovens e adultos estd na organizacdo e
compreensdo politica de um trabalho educativo a partir da existéncia de uma
oferta que atenda as necessidades e os desejos de aprendizagem desses
sujeitos.

No contexto da analise do objeto da pesquisa, a discussdo sobre a
identificacdo e compreensao dessas possibilidades passa pela percepcédo das
praticas culturais nas quais esses sujeitos estdo imersos, como um dos elementos
mediadores dos processos de apropriacdo do conhecimento na perspectiva da
producéao social de cultura.

Na atual configuracdo contemporanea, a investigacdo dos materiais
didaticos de um programa de educacao a distancia viabiliza uma analise referente
a aquisicdo do conhecimento e a organizacdo metodolégica do processo de
ensino e aprendizagem. No caso especifico dos materiais didaticos da Escola do

Radio, essa analise, a partir dos conceitos e categorias eleitas no curso da
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pesquisa, tem como um dos elementos de reflexdo a alfabetizac&o a distancia de
pessoas jovens e adultas e suas implicacbes na apropriacdo do cédigo escrito por
esses sujeitos.

Nesse sentido, as relacbes entre o0s conceitos de préaticas culturais,
apropriacdo e cultura com as categorias de andalise ordem, tempo e espaco
passam pela compreensdo dos materiais didaticos como materiais de leitura que
circulam por espacos diferenciados construindo significados sobre o conhecimento
letrado.

Os materiais didaticos do Programa Escola do R&dio indiciam uma
concepcdo de linguagem que perpassa por um conceito de alfabetizacdo de
jovens e adultos em uma época em que a discussdo sobre a aquisicdo do
conhecimento, nessa area de ensino, mobiliza as sociedades em todo o mundo na
busca da efetivacdo de um processo de inclusdo das camadas populares referente
ao acesso e a utilizagdo da diversidade dos bens culturais existentes na
contemporaneidade.

Referendando essa proposicdo, a andlise dos materiais didaticos do
Programa Escola do Radio remete essa investigacdo a uma reflexdo relacionada
as politicas publicas direcionadas para alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas
no pais e a producdo de seus materiais didaticos que se revelam instrumentos de
legitimagdo de propostas educacionais acerca do ensino e aprendizagem da

leitura e escrita.
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4.1 O Material Didatico do Programa Escola do Radi o

O material didatico do Programa Escola do Ré&dio caracteriza aspectos
fundamentais do projeto de alfabetizacdo a distancia idealizado pelo ISAE
(Instituto Superior de Administracdo e Economia) da FGV (Fundacdo Getulio
Vargas). O mecanismo de organizacdo da metodologia de ensino dessa prética
educativa tem, no material didatico, o instrumento de materializacdo do Programa.

Esses materiais sdo compostos por dois livros intitulados de “Livro de
Estudo” nos quais estdo as atividades de leitura e escrita a serem desenvolvidas
pelos alfabetizandos e pelos 42 programas radiofénicos que orientam a realizacao
dessas atividades.

Os livros de estudo séo constituidos por indiciais imagéticos, denominados
de indicadores, que mediam a realizacdo da leitura dos enunciados orientados

pela professora Esperanca nas aulas radiofénicas.
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Essas aulas estdo organizadas a partir de um roteiro técnico que simula o
cotidiano de uma sala de aula de alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas,
composta pela professora Esperanca e por seus quatro alunos: Nazare, Francisco,
Raimundo e Antbnia. Esse processo é representado por recursos da linguagem
radiofbnica que vao simbolizar as acbes que deverao ser realizadas durante as

aulas.

7

Dessa forma, o tempo é indicado por uma musica, o0 movimento do
manuseio das paginas dos livros é representado pelo ruido produzido através do
contato entre as méaos e o papel. Algumas emocdes ou reacdes dos alunos séao
apresentadas através de falas sussurradas e barulhos produzidos por movimentos
corporais cotidianos.

Os programas iniciam com a musica de abertura da Escola do Radio e na
sequéncia sdo apresentados por um narrador que tem o papel de facilitador da
realizacdo de memorizacdo da aula anterior, bem como anuncia a teméatica que

sera abordada na aula do dia.

PROGRAMA N° 9

TRABALHO E PROFISSOES

Musica da Escola do Radio

Apresentador:

Muito bem, pessoal! Estamos de volta para mais um programa da
Escola do Radio. No programa de hoje, falaremos sobre o tema
“Trabalho e Profiss6es. Vamos, ainda, aprender a ler e a escrever
varias palavras e letras ligadas a profiss@es. Antes de iniciarmos a
aula de hoje, a professora Esperanca ira revisar as atividades do
programa anterior. Portanto, acompanhe com bastante atencao.
Com vocé, a professora Esperanca.

Musica para entrada da professora Esperanca.

Profa. Esperanca:

Ola queridos alunos da Escola do Réadiol E sempre bom estar
agui com vocé novamente. Vamos comecar a hossa aula de hoje,
conferindo aquelas atividades que vocé fez sozinho, depois da
aula passada. Quem ndo conseguiu fazer tudo ainda, aproveite
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para fazer agora. Como vocé esta lembrando, na aula passada,
falamos sobre o tema Nomes e Documentos. Vimos alguns
documentos que precisamos ter para sermos conhecidos como
cidaddos. Aprendemos, ainda, a escrever 0 hosso nome. Vamos
conferir? Pegue o livro de estudos, volume |, que tem a capa na
cor vermelha (tempo — musica) Abra no programa n°® 8 (tempo).
As paginas tém faixas na cor azul. O tema é Nomes e
Documentos. Vocé esta vendo a figura de vérios documentos [...]

Os roteiros radiofénicos sdo organizados a partir dos quadros Revendo o
gue fez e Fazendo sozinho. Esses quadros caracterizam a seqiéncia das aulas
desenvolvidas nos quarenta e dois programas que compdem o curso de

alfabetizacao a distancia.

FAZEND OISO
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Recorte e cole as figuras nos lugares certos.

(Atividade do livro de estudo 1 Programa n7 )
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A estrutura complementar do Programa apresentada na proposta
pedagogica € composta pelo amigo de fé coletivo, o professor das aulas
presenciais, o amigo de fé individual, uma pessoa escolhida pelo aluno para
ajuda-lo nos momentos de aulas a distancia e uma equipe de supervisores que
devera realizar o trabalho de acompanhamento pedagdgico e visita as salas de
aula.

A presenca dos amigos de fé individual e coletivo € um dos elementos que
caracteriza a originalidade do método na proposta de alfabetizacdo a distancia
apontado pelo professor Moacir Gadotti, diretor geral do IPF. Segundo esse
profissional, os elementos representam o sentido de solidariedade como
mobilizacdo da sociedade para compreensdo do papel dos individuos
alfabetizados na constituicdo das acOes alfabetizadoras do pais. Além desses
aspectos, para Moacir Gadotti o Programa Escola do Radio seria um espaco de

exercicio dos postulados educacionais deixados por Paulo Freire.

E com grande satisfacdo que o Instituto Paulo Freire se une a
essa respeitosa instituicdo de ensino para realiza¢do do Programa
Escola do Radio de alfabetizacé@o a distancia de jovens e adultos.
[...] Para toda equipe do IPF, esse novo desafio sera uma grande
oportunidade de dar continuidade e manter vivo o legado de
Freire, reinventando-o [...] quero destacar a originalidade do
método em questao no que diz respeito a mobilizacdo de energias
sociais de solidariedade: a idéia do amigo de fé particular e o
amigo de fé coletivo € muito forte, principalmente quando nos
referimos a alfabetizacdo. Mas do que um novo método, trata-se
de um sistema, dado o conjunto de idéias e conceitos nele
contidos, e de um movimento, pelo dinamismo e participagdo
exigida por parte de todos os envolvidos. E sem sombra de
davida, um projeto singular. (Fax enviado ao ISAE por Moacir
Gadotti em nome do IPF. In relatério de atividades da COEJA.
2002)
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Reconhecer a singularidade do Programa Escola do Ré&dio como
representacdo de um novo meétodo de ensino e aprendizagem é validar o seu
material didatico como instrumento dessa singularidade e inovagéo, visto que, tais
materiais instituem a aplicabilidade do método. Na Escola do Radio, o processo de
aprendizagem da leitura e escrita é realizado pela compreensdo do ensino
propagado nas aulas radiofénicas que ird materializar-se na leitura das atividades
propostas nos livros de estudo.

A ordem dos conteudos expressa no conjunto dos materiais propde um
tempo preciso de aprendizagem, em um espaco diversificado no qual a escola
estara materializada. Nesse momento, o0 aluno passa a ser responsavel por todo
processo que ird vivenciar. Convidara alguém para ser seu amigo de fé individual,
escutara atentamente as aulas radiofonicas, realizar4 as atividades propostas e
uma vez por semana se encontrara com o professor que ira lhe tirar todas as suas
davidas.

Na musica de abertura do Programa e o primeiro texto escrito do livro de
estudo |, o aspecto da responsabilidade individual do aprendizado caracteriza a

existéncia de um discurso ideoldgico acerca das a¢fes de aprender.
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Escola do Radio

.J\ TODA VEZ QUE VOCE
OUVIR ESTA CANCAO

DEIXA A ESCOLA DO RADIO

TOCAR SEU CORAGCAOQ

E DESCOBRIR QUE SEMPRE
VALE A PENA
ABRIR AS JANELAS DO CONHECIMENTO

ESSAE A HORA

ESSE E O MOMENTO
A DE VIAJAR NAS ASAS

- DO CONHECIMENTO

ESSA E A HORA
J\ ESSE E O MOMENTO
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A CASA DO SABER
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A letra da musica reforca antigas concepc¢des sobre o ato de conhecer
como algo restrito as acdes da escola. Esta implicito na construgéo desse discurso
gue o conhecimento € um elemento do mundo letrado; que o esfor¢co individual
através da vontade de conhecer fara do individuo a “casa do saber”.

Outro elemento de carater ideoldgico que pode ser identificado € o nome da

professora Esperanca. A redentora que trar4 a possibilidade do conhecimento
através das aulas do radio, que esta disponivel a ajudar, solucionar os problemas
de aprendizagem de todos os alunos, aquela que todos os dias, com muita alegria

e satisfacdo chega a sala de aula para ensinar a ler e escrever.
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Ola! Querido aluno e querida aluna da escola do radio. E sempre
bom estar mais uma vez aqui com vocés [...] a aula de hoje é
sobre as vogais e consoantes [..] vamos aprender a ler e
escrever palavras que comegam com as vogais e com as
consoantes [...].

Pensar a Escola do Radio propagadora de um método inovador seria negar
as experiéncias realizadas em outras épocas. Alguns elementos a diferenciam da
pratica da alfabetizacdo pelo radio realizada na década de 1960, principalmente os
referentes aos recursos tecnoldgicos e a programacgao radiofonica de recepcéo
ndo-organizada. Mas, o contexto de producéo de sentido proposto pelos materiais
didaticos na perspectiva do sujeito a quem esta direcionado o processo educativo,
bem como as representacdes textuais que o constituem, ndo traduzem as
reflexdes que relacionam o processo de alfabetizacdo de jovens e adultos como

uma pratica cultural imbuida de atos de criacao.
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Nesse sentido, € possivel perceber contradicbes entre a fundamentacdo

tedrica da proposta pedagdgica do Programa e a organizacdo do conteudo

programatico formalizado no material didatico. Nessa proposta, encontrei a

seguinte elaboragao:

O processo de alfabetizacdo néo é realizado simplesmente a partir
de uma silaba isolada, mas de um contexto amplo envolvendo
situacdes, na qual estara inserido o conteldo programatico a ser
estudado, que levam o aluno a conhecer para refletir e refletir para
transformar, sentindo-se, mesmo a distancia, co-participante desse
processo. Segundo Freire, “0 ato de aprender a ler e escrever
deve comecar a partir de uma compreensao muito abrangente do
ato de ler o mundo, coisa que os seres humanos fazem antes de

ler a palavra” (Proposta Pedagdgica do Relat6rio da COEJA).

Ao examinar o Livro, encontrei em uma das atividades do programa n°4 do

livro de estudo | que aborda a teméatica alfabeto essa proposicao:

éh | ESCREVER . LER
g ol § ;

o i z a

Escreva a primeira letra do nome de cada figura. Depois,

escreva e leia a palavra formada com essas letras.
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Na continuidade dessa atividade a leitura silabada deve ser acompanhada
em um ritmo continuo e linear, mediando um processo de apropriagdo que nao se
relaciona com a experiéncia de leitura considerada por Freire (1977) pela relacdo
cotidiana que os individuos estabelecem com o mundo. A apropriacdo da palavra
escrita para Freire é uma acao criativa desencadeada por um repertério cultural, o
gual permite ao educando produzir conhecimentos acerca da lingua, considerando
a sua real relagdo enquanto usuario de linguagem.

Nessa perspectiva de ensino, as letras ndo se antecedem a produgéo do
discurso representada pelo texto. O alfabeto € um elemento notacional da lingua,
cujo aprendizado esta relacionado ao sentido que o universo textual no qual o
individuo estd imerso produz como pratica cultural de leitura e escrita. Os
conceitos acerca do que notamos na lingua ndo podem anteceder ao uso que
fazemos dela no cotidiano.

Quando falamos ndo pronunciamos as palavras por silabas. O processo de
leitura e reconhecimento das silabas faz parte da unidade minima de
compreensdo da lingua que é o texto. Esses procedimentos de ensino e
aprendizagem na alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas ja& se encontravam
presente na constituicAo dos materiais didaticos que caracterizavam a pratica
alfabetizadora freireana na década de 1960.

As palavras geradoras oriundas do universo vocabular da regido em que ia
se desenvolver o trabalho de alfabetizacdo propiciavam o contexto de discusséo o

gual passava a ser o mediador na producéo de novas palavras.
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A terceira fase consiste na criacdo de situacdes existenciais
tipicas do grupo com quem se vai trabalhar. Estas situacfes
funcionam como desafios aos grupos. Sao situacdes-problemas,
codificadas, guardando em si elementos que serdo codificados
pelos grupos, com a colaboracdo do coordenador. [..] sdo
situacdes locais que abrem perspectivas, porém, para a analise
de problemas nacionais e regionais. [...] A quinta fase é a feitura
de fichas com a decomposicdo das familias fonémicas
correspondentes aos vocabulos geradores. (FREIRE, 1977.
p.115).

A ordem de organizacdo dos conteados no material didatico da Escola do
Radio sugere um processo de apropriacdo universal que desconsidera as
experiéncias de leitura que esses individuos possam ter construido independente
da apropriacdo do codigo escrito. Para Chartier (1977), os processos de
apropriacdo se dado por um conjunto de formulagbes diferenciadas pela
experiéncia individual constituida no universo das praticas culturais construidas
socialmente pelos individuos em um movimento que revela a historicidade das
comunidades e grupos sociais.

Nesse sentido, € possivel sugerir que o material didatico de alfabetizacao,
ao propor uma ordem de conteddos que nado estabelece relacdo com o universo
das praticas culturais dos individuos que dele fardo uso, torna-se um material de
leitura apatico a producdo de um conhecimento acerca da lingua que medie a
construcao de sentidos sobre o seu uso social.

Ao se apresentar distante das praticas culturais dos sujeitos envolvidos no
processo educativo, 0 material didatico é negado. Identifiquei esse processo na
fala de algumas testemunhas quando questionadas sobre seus interesses de

aprendizagem ao procurar a Escola do Radio.
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[...] eu gosto de poesia, eu tenho uma amiga que tem um caderno
de poesia de Cecilia Meireles. Eu aprendi dizer essas poesias ai
eu queria escrever e ter um caderno de poesia também. [...] Agora
ler eu queria ler as minhas cartas. Meu irmao mora em Goias € eu
nao leio as cartas que ele manda [...] eu sé aprendi a fazer o meu
nome na Escola do Radio [...] eu ndo conseguia aprender a fazer
as coisas; era muito rapido [...] agora eu sei dizer a poesia sim, s6
gue nao tinha poesia desse jeito ndo [...] tinha poesia, tinha rima
mas, ndo tinha de Cecilia Meireles nao [...] s6 no livro da escola
da minha menina que tem aqui em casa [...] aqui tem muito livro
da escola da minha menina que tem poesia [...].

Quando questionada sobre o que gostaria de aprender a ler e escrever, a
aluna vai revelando em seu depoimento as divergéncias entre o conteldo
proposto pelo material e o seu repertdrio cultural acerca do género textual poético.
Seu desejo de possuir um caderno no qual possa registrar as poesias de Cecilia
Meireles, bem como a vontade de ler as cartas enviadas pelo seu irméo, traduz o
sentido que o ato de ler e escrever tem na sua vida. Ainda sobre o ato de ler, na
continuidade do depoimento fica implicito que o contexto de leitura o qual os
individuos estdo imersos, antecede a apropriagdo do codigo escrito e revela a

constituicdo de suas praticas culturais.

[...] eu gosto de ouvir as cantorias quando tem poesia cantada no
radio. [...] aqui em Guarabira tem na Radio Rural esse programa
[...] tem as vezes o pessoal fazendo poesia de teatro e eu decoro
as poesias [...] eu sei essa de Cecilia Meireles s6 um pedaco [...]

7

é... Arabela abria a janela Carolina erguia a cortina e Maria
apenas olhava e dizia bom dia... Arabela foi sempre a mais bela,
Carolina foi sempre a mais sabida e Maria s6 olhava e dizia bom
dia... (depoimento de uma aluna de 27 anos).

O percurso da investigacdo sobre o material didatico da Escola do Radio
me levou a identificar além das nuancas acerca dos conteudos, aspectos da
organizacdo do programa na cidade de Guarabira que considerei relevantes para
continuidade da analise acerca do uso do material como efetivacdo da pratica
educativa da alfabetizacdo a distancia dessa proposta pedagogica. Um desses

aspectos foi o recrutamento e a qualificacdo dos professores na cidade.
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4.2 O material didatico da escola do radio e asuarela  ¢do com a formacéo
dos monitores.

O processo de selecdo de pessoal, registrado no item das acbes
organizacionais do relatério da COEJA, foi realizado através de estratégias
elaboradas pela equipe do ISAE e do IPF no que diz respeito ao levantamento de
dados e captacdo dos melhores e mais adequados recursos humanos.

Consta ainda no relatério, que a construcao desse levantamento de dados
foi realizada através de uma ficha elaborada pelos consultores do IPF para
selecdo dos professores e supervisores. Outra acdo registrada foi a realizacdo de
um plano de distribuicdo e coleta do material cadastral. O relatério ndo traz a
explanacdo desse plano, nem tdo pouco o registro indicando o segmento que

realizou a anélise desse material constituido da seguinte ficha:

(1) Imstituto Paulo Freire
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Foi possivel perceber, através da ficha cadastral, o perfil do professor que o
IPF julgava satisfatério para exercer a funcdo de monitor do Programa. Esse
material forneceria um diagnéstico inicial acerca da experiéncia desse profissional
com a educacéao de jovens e adultos, bem como sua concepc¢ao de analfabetismo
e a habilidade de producédo e andlise textual a partir de uma situacdo enunciativa.

No curso da investigacao, as contradicdes acerca da caracterizacdo desse
perfil foram sendo percebidas como um elemento de diferenciagcdo entre as
concepcbes pedagogicas propagadas no documento de apresentacdo do
Programa exposto pelo ISAE e o perfil do professor, tracado posteriormente
através da parceria com o IPF presente na ficha de selecdo desses profissionais.

O documento de apresentacdo contém um quadro no qual o ISAE faz uma
exposicdo das necessidades dos recursos humanos local, identificando o perfil e
as atribuicbes dos profissionais que poderiam atuar na Programa. No item
referente ao professor, que € intitulado de amigo de fé coletivo, o quadro traz as

seguintes informacdes:
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Entre as informacdes encontradas na ficha de selecdo elaborada pelo IPF e
as exigéncias apresentadas no quadro de necessidades de recursos humanos
pelo ISAE, o perfil do professor que iria mediar o processo presencial de ensino,
apresenta caracteristicas distintas.

Esses elementos de diferenciacdo entre o projeto original do Programa
apresentado pelo ISAE e sua execugdo no Estado da Paraiba vado sendo
evidenciados ndo apenas no que se refere ao perfil do professor, que na regiao foi
intitulado de monitor, mas também, indicam outras reformulagcfes realizadas na
experiéncia da Escola do Radio nesse Estado.

Essas reformulagdes podem ser percebidas no depoimento da professora
Kétia Valéria que trabalhou no Programa como articuladora. Através da fala dessa
professora, foi possivel identificar que a funcdo do articulador foi criada durante o
periodo de capacitacdo pelos consultores do IPF apés um acordo realizado com

os representantes da COEJA.

Existia um impasse entre o Estado e o Instituto. O Estado
mantinha o financeiro e queria que alguns de seus funcionarios
participassem e o Instituto que cuidava da parte pedagdgica
queria fazer uma selecéo para escolher os supervisores. Até que
chegaram a um acordo que seria dividido 50% do Estado e 50%
do |Instituto. Depois se discutiu que também haveria a
necessidade de colher o material de pesquisa. Foi ai que surgiu a
figura do articulador. Eu s6 fui chamada bem depois, pensei até
gue nao ia ficar. Eu fui chamada por uma professora do instituto.

Esse impasse pode ser caracterizado como um elemento de tensdo na
constituicdo da parceria realizada em um periodo de elei¢des governamentais, no
gual o jogo de conquistas das liderancas nos municipios, a manutencdo de
relacdes, ja estabelecidas e a acdo dos representantes partidarios do Estado nas
regides fragilizam as intervencgfes da instituicdo publica que passa a atender as
solicitacdes como forma de perpetuar e preestabelecer esses vinculos politicos

partidarios.
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No entrecruzamento dos depoimentos torna-se corrente que as indicacdes
de pessoal para exercer ndo so a funcdo de supervisor, mas também a funcéo de
monitor foi uma permanéncia em algumas regides. No depoimento da supervisora
Valdinete Santos, que atuou no municipio de Guarabira, evidencia-se a falta de
gualificacdo de alguns monitores como uma dificuldade na realizagdo do

acompanhamento pedagdgico.

[...] tinha professores que nao viviam na area de educacao, eram
pessoas que vinham do comércio; alguns sim e outros ndo. Entéo
nao foram escolhidos professores mesmo. Eu achava que o
programa ficou dificil de ser repassado por conta disso [...].

As falas das testemunhas evidenciam a indicacdo de pessoas que nao
tinham experiéncia com alfabetizagcdo de jovens e adultos e haviam sido
convidadas a assumirem a funcdo de monitor na Escola do Radio, em alguns
casos, apenas por serem licenciadas. Esse fato esta explicito no depoimento da

auxiliar de enfermagem Zélia Maria.

Na realidade, eu terminei o curso de Histéria licenciatura plena,
mas eu ndo exercia a profissdo de professora. Eu sou auxiliar de
enfermagem do Hospital Regional ha vinte e sete anos. Mas ai eu
estava la com o curso e achei por bem colocar em prética pra ver
realmente. Eu nao tinha experiéncia como professora, mas eu
adorei esse tempo que eu passei acompanhando o pessoal da
Escola do Radio [...] valeu a pena aceitar o convite da Regional
[...] (Depoimento da monitora Zélia Maria).

Para Roseli Costa, articuladora da Regidao do Brejo, o fato de algumas
pessoas ndo terem formacédo em educacéo, inviabilizou nessa regido, a execucao
efetiva da proposta pedagogica de alfabetizacdo do Programa, que além de estar
pautada na concepcéo freireana de alfabetizacdo de jovens e adultos, adota os
principios da pesquisa acerca da psicogénese da lingua escrita desenvolvida pela

educadora Emilia Ferreiro.
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A psicogénese da lingua escrita, de Emilia Ferreiro, deu um novo
enfoque a questdo da alfabetizacdo. Através de sua pesquisa,
preocupou-se com a sistematizagdo de “como” a crianca elabora
seu processo de aquisicdo da lingua escrita por meio da
elaboracdo de hipoteses sildbicas estruturadas em niveis
conceituais: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético,
gue evidenciam a evolucéo de sua escrita. Os estudos da referida
educadora também foram aplicados no desenvolvimento desta
metodologia (Relatério de atividades da COEJA. Janeiro de

2002).

A referida articuladora cita como um dos elementos na caracterizacdo da
ineficacia do trabalho pedagogico no cotidiano do Programa, o fato de alguns dos
monitores ndo terem conseguido compreender o0 processo avaliativo de
aprendizagem dos alfabetizandos proposto a partir desse referencial teorico.

A avaliacdo da aprendizagem na Escola do Radio tinha um carater de
avaliacdo diagnoéstica, processual e continua, pressupondo o acompanhamento do
avanco dos niveis conceituais de escrita dos alfabetizandos. O significado dos
termos pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético tornou-se uma
linguagem incompreensiva para 0s monitores que vinham de uma formacéo
técnica, cuja referéncia da aprendizagem na alfabetizacdo estava relacionada a

forma como cada um desses “professores” haviam sido alfabetizados.

Tinhamos que preencher as fichas que o ISAE e o instituto
pediam. Era 0 acompanhamento dos alunos para saber dos niveis
silabicos, pré-silabicos, alfabético [...] todos os meses a gente
tinha que mandar. Nés faziamos a orientagcdo dos supervisores
para que esses supervisores orientassem os monitores [...] ai
tinha professor que estava qualificado para esse trabalho, mas
tinha professor que ndo estava, porque tinha professor que nao
tinha nem o pedagdbgico. Para esses a compreensdo do que
deveria ser avaliado era muito dificil. Eles tinham muitas
dificuldades [...] é dificil até para quem tem formacgdo; vocé
imagine o professor que é considerado leigo [...] eles sabem da
alfabetizacdo, do tempo que foram alfabetizados, tudo era muito
novo. As vezes eles nem compreendiam os termos utilizados [...]
(depoimento da articuladora Roseli Costa).
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Alguns desses monitores trabalhavam no comércio e exerciam a funcao de
professor na Escola do Radio como uma atividade proviséria que representava um

aumento no orgcamento mensal.

Eu fiquei porque era apenas um Programa... eu ndo Ssou
professora, mas como era sO para alfabetizar, principalmente as
pessoas idosas, eu fui; até que eu nao achava dificil dar as
aulas... porque eu trabalho mesmo € numa lanchonete no centro
da cidade. Ai, como era s6 uma vez na semana, eu tinha apenas
trés salas. Eu ganhava R$ 180,00 por més, ainda ganhei um radio
gue tocava o cd. Eu ensinava o que estava na aula do radio... foi
um projeto bom porque a gente pode ganhar um trocado a mais e
ajudou no financeiro; ndo era emprego, mas era bom porque a
gente pode ganhar algum dinheiro...(Depoimento de uma
monitora do Programa“).

A partir dessa configuracdo, que revela algumas contradicdes entre a
proposta do Programa Escola do Radio e sua pratica educativa efetiva na cidade
de Guarabira, a analise dos materiais didaticos viabiliza uma reflexdo relacionada
ao funcionamento das atividades propostas em um curto periodo de tempo, cujos
impasses, com a formacdo dos monitores implicam numa interferéncia na
mediagao entre o processo de aprendizagem a distancia e as aulas presenciais.

A peculiaridade dessa proposta de alfabetizacdo a distancia formaliza um
processo que, articulado ao contetdo programético explicito no material didatico,
organiza-se em uma ordem gradativa de ensino e aprendizagem, bem como em
um tempo de apropriacdo do conhecimento proposto tanto para o educando,
guanto para o educador que tem no Programa uma imagem diferenciada de
acordo com o espaco de organizacao das aulas.

A imagem do professor na Escola do Radio é instituida pela fala radiofénica
através da professora Esperanca e pelo contexto das aulas presenciais com a
atuacao do monitor.

Esses professores distintos exercem um papel peculiar na vida dos
alfabetizandos, um relaciona-se com um tempo de ensino e aprendizagem

programado por uma ordem inalterada, cujas situacbes de conflitos, apesar de

14 Essa monitora n&o permitiu que seu nome fossdgaiga.
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estarem relacionadas aos processos de aprendizagem da leitura e escrita, sao
hipotéticas. O outro lida com um tempo diferenciado de ensino e aprendizagem
cuja ordem de organizacdo dos conteudos é alterada em situacdes reais de
conflitos apresentadas por cada individuo em seu contexto de apropriagdo do
codigo escrito.

O material didatico nessa configuracdo assume uma funcéo formativa que
institui relacdes de conhecimento e propaga no conjunto da comunidade que o
utilizou um referencial do ato de aprender que se diferencia de acordo com o
espaco de mediacao articulado pela proposta do Programa.

Durante o processo de formacgdo desses monitores, estad evidenciada nas
falas de algumas das testemunhas que a énfase do trabalho formativo foi na

utilizacdo do material didatico pelo aluno.

[...] a capacitacdo foi em Alagoa Grande. Vieram professores de
fora, de S&@o Paulo [...] a capacitacdo foi dividida por cada area. A
gente tinha que aprender a usar 0 material que iria ser passado
para o aluno. A proposta de Paulo Freire, o jeito de alfabetizar
adultos e as questbes dos niveis silabico, pré-silabico para a
alfabetizacdo mais atualizada dessas propostas [...] Além das
explicacdes formais, teve a exibicdo de video que mostravam as
aulas realizadas em outros estados [...] a gente tinha que ter uma
boa base para ajudar o aluno a aprender pelo radio [...] o que
estava em foco era o material do aluno [...] (Depoimento da
monitora Elisdngela Silva que atuou no distrito de Pirpirituba no
municipio de Guarabira. A referida monitora tinha o nivel médio de
magistério).

Os livros de estudo e os programas radiofénicos sdo os instrumentos que
caracterizam o principio metodolégico dessa proposta de alfabetizacdo a
distancia. Nessa configuragdo metodoldgica, 0 monitor necessitava compreender
0s mecanismos de utilizacdo desses materiais no cotidiano do Programa pelos
alunos e articular nas aulas presenciais o conteudo proposto pela atividade do
livro de estudo orientado pelas aulas radiofébnicas com outras propostas de

atividades.
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[...] a gente foi orientado a ouvir as aulas para trabalhar com os
alunos [...] evitar as repeticbes de palavras que eles tinham
ouvido no radio e conciliar as aulas que os alunos ouviram no
radio com outros trabalhos [...] a gente tinha a orientacdo de ouvir
as aulas do radio para organizar nossas aulas [...] (Depoimento da
monitora Elisangela Silva).

O depoimento acima ainda revela a importancia do papel do monitor na
execucdo do Programa, bem como a complexidade que envolvia o
desenvolvimento de sua acdo pedagogica para efetivacdo do processo de
aprendizagem dos alunos através do uso do material didatico.

Pela prépria fundamentacéo teérica apresentada, a pratica educativa da
Escola do R&dio requeria um professor que compreendesse 0 processo de
aquisicao do conhecimento da lingua no contexto da alfabetizacdo a distancia a
partir da compreensdo da ordem de organizacdo do conteudo, seu tempo de
apropriacdo e o espaco no qual essas apropriacdes estavam sendo mediadas.

Esse conjunto de acfGes ndo esta posto nas atribuicbes relevantes ao
professor identificadas no quadro de necessidades apresentado pelo ISAE, mas
torna-se implicita ao processo de aprendizagem sugerido pelo material didatico na
constituicdo da metodologia de ensino a distancia do Programa.

A breve analise da formacdo dos monitores me fez compreender que a
pratica educativa do Programa Escola do Radio exige que o monitor com a luz dos
pressupostos tedricos que fundamentam esse material a forma de utiliza-lo nessa
proposta de ensino a distancia, identificando as nuancas desses pressupostos na
organizacao dos conteldos que sugerem 0s processos de apropriacdo da leitura e
escrita pelos educandos e o0 seu papel como mediador na constituicdo dessas
apropriacées nos momentos presenciais do curso.

Uma dessas nuancas seria a regionalizacdo dos conteudos, um dos itens
de fundamentacdo dos materiais didaticos que constitui, segundo a proposta
pedagogica, 0os processos de construgcdo de sentido acerca da leitura e escrita

pelos alfabetizandos.

150



4.3 A regionalizacdo como base da organizagdo dos ¢  onteudos no material
didatico da Escola do Radio

Eu gosto demais de radio. Essa semana eu
disse aqui na minha casa, se radio
acabasse eu nao vivia ndo, eu gosto
demais de radio [...] se eu for num canto
guando eu chego eu ligo o radio que é pro
mode fazer minhas obrigacdo escutando
radio (Depoimento de uma aluna do
Programa Escola do Radio em Guarabira).

A articulacéo atribuida no prosseguimento da analise entre os conceitos de
praticas culturais, cultura e apropriagcdo, com as categorias ordem, tempo e
espaco, esta mediada pelo conceito de regionalismo implicito na adaptacdo do
material didatico registrado pelo ISAE como um dos procedimentos na elaboracdo
do Programa para sua implementacdo no Estado da Paraiba.

Nesse sentido, a articulagdo remete a continuidade da anélise a responder
0 questionamento da pesquisa na busca de identificar a relacdo entre o contetdo
sugerido para a apropriacdo da leitura e escrita e as praticas culturais do lugar em
gue vivem 0s sujeitos que participaram do Programa, percebendo como esse
conteudo se apresenta no material didatico e quais os processos de apropriacado
vivenciados pelos alunos e professores que o utilizaram.

No cronograma de execucdo do Programa apresentado pelo ISAE, a
adaptacdo do material didatico a partir da regionalizacdo dos conteudos foi
realizada em um periodo de noventa dias, a contar do més de janeiro de 2002,
especificamente trés meses antes da primeira audicdo das aulas no radio. O
tempo de adaptacdo e as atividades realizadas estdo registradas no cronograma

sintético de implementacdo do Programa.
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A metodologia adotada na constituicdo dessa regionalizacdo nédo foi
mencionada nas descricdes das atividades, o que sugere na analise, devido o
préprio tempo para adaptacdo do material, que o critério adotado ndo contemplou
a especificidade do Estado da Paraiba, mas a caracterizacdo universal da Regido
Nordeste.
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Essa percep¢cdo na organizacdo do material didatico indicou, no curso da

investigacdo, uma compreensao universalizada dos processos de apropriacdo das
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praticas culturais da leitura e escrita no processo de alfabetizacdo, bem como da
configuracdo das praticas culturais cotidianas do homem nordestino.

Esse aspecto do sentido de regionalizacdo do material didatico me levou a
eleger, a partir da configuracdo das préaticas culturais da cidade de Guarabira,
apresentadas no segundo capitulo, trés elementos como critérios na escolha dos
programas a serem analisados: o uso do radio pelos sujeitos no lugar, a
organizacao radiofénica dos programas da Escola do Radio e algumas tematicas
relacionadas as manifestagfes culturais do povo nordestino.

Esses elementos viabilizam a percepcao, a partir do depoimento dos alunos
e professores, do contexto das apropriacdes vivenciadas, como também, a
ordem, o tempo e 0 espacgo dessas apropriacdes sugeridas nos programas.

Na cidade de Guarabira, onde o advento do radio mobiliza a populagdo, um
programa cuja metodologia é constituida através da linguagem radiofénica causou
euforia no lugar. A divulgacédo para realizacdo das matriculas através da Radio
Cultura impulsionou a procura pelo Programa nas escolas estaduais. Segundo o
depoimento de algumas testemunhas, a distribuicdo do radio de pilha foi um dos
maiores atrativos na formalizagdo dessas matriculas.

Na opinido da professora Méarcia Amaral, que trabalhou em quatro salas do
Programa, duas localizadas no presidio e as outras no centro da cidade, o radio
de pilha foi a “grande vedete”, “ndo se falava em outra coisa na cidade”, “vamos
nos matricular que ganha um radinho”. Porém, em um lugar onde o povo tem uma
relacdo com o radio como um dos principais veiculos de comunicacdo e
informacédo, € comum que todos tenham radio em suas casas, fato que provocou a

venda dos aparelhos pelos alunos.
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[...] Eles vendiam o radio. L4 no presidio ndo ficou um. Eles
venderam todos [...] radio bonzinho, uma marca boa, o radio
resistente. La de fora mesmo, pegaram o radio e deram para a
vovo, a netinha, eles recebiam o radio numa caixinha, bem
bonitinho com as pilhas. No presidio, eles ouviam a aula no outro
radio, muitos tém radio; quem n&o tinha ouvia no radio do colega

[.]

No depoimento do senhor Persinaldo dos Santos a informacao da venda do

radio de pilha evidencia o fato corrente na regiéo.

Os radinhos foram vendidos por muitos. O radinho era muito
bonitinho [...] ele foi entregue, digamos no inicio da semana e no
final de semana ja havia um monte deles na feira do sabado [...]
todo mundo, eu acredito, em Guarabira tem o seu radinho em
casa.

A venda do radio de pilha na cidade de Guarabira foi um dos elementos que
me fez perceber a concepcdo de regionalizacdo da proposta pedagogica do
programa imersa em um campo semantico restrito ao conceito de espaco
geogréfico que ndo contempla as préticas culturais vivenciadas pelos sujeitos em
Sseus grupos sociais diferenciados.

Esse sentido de regionalizacdo evidencia mais uma contradicdo na
proposta pedagoégica do Programa referente aos pressupostos metodoldgicos que
a fundamentam. Segundo seus idealizadores, a Escola do Radio esta balizada nos

estudos freireanos sobre alfabetizacao de jovens e adultos.

154



As idéias revolucionarias de Paulo Freire confirmam que o homem
€ um ser ativo em constante relagdo com o mundo, podendo
transformar e transformar-se. Defendem uma alfabetizacéo para a
vida, com significado prop6e o desenvolvimento das
potencialidades criativas e transformadoras do ser humano
através da conscientizacdo cultural e politica (Relatério de
atividades da COEJA, p.18).

Dessa forma, a acdo alfabetizadora através do radio na proposta de

alfabetizacéo a distancia vem:

S

Contrapor-se a pedagogia tradicional (caracterizada na arte de
memorizar e reproduzir mecanicamente os conhecimentos) para
apresentar uma educacdo com significado, alegria e criatividade,
desenvolvendo no individuo a sua auto-estima e conscientizacéo
critica da realidade [...] (Relatério de atividades da COEJA)

O marco do caminho tedrico tracado por Paulo Freire na constituicdo do
trabalho com a alfabetizacdo de jovens e adultos estd exatamente na
compreensdo de um processo educativo no qual a relagdo dos sujeitos com o0 seu
lugar € um dos elementos para a apropriacdo do conceito antropolégico de cultura.

Constituida através da percepc¢éo das relacdes de producdo nas quais 0s
individuos estdo envolvidos ndo apenas como consumidores, mas Ccomo
produtores de culturas diversificadas que caracterizam as regides, suas
comunidades e grupos sociais diferenciados, a pratica alfabetizadora propagada
por Paulo Freire concebe a regionalizagdo das propostas pedagdgicas na
perspectiva da investigacao dessas praticas culturais como um instrumento de sua
formulacdo e producdo de seus materiais didaticos.

A compreensdo universalizada do uso do radio na regido Nordeste, sua

insercdo na zona rural e um modelo especifico de programacao radiofénica sdo
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um dos elementos que constituem a concepc¢ao de regionalizacdo na configuracao
da proposta de alfabetizacdo a distancia da Escola do Radio. Estes, diferem dos
constituintes empiricos que fundamentam a concepcéo de regionalizacao implicita
na teoria freireana de alfabetizacéo.

Os aspectos do conceito de regionalizacdo, contidos na proposta de
alfabetizacdo da Escola do Radio, podem ser identificados no Programa n°® 26 que
aborda a tematica - O Artesanato Nordestino. A discussdo do conteudo vem
mediada pelo repente intitulado Com Arte, inserido no livro de estudo de n° 2, de
autoria da professora Mirtes Costa, integrante do grupo de organizacdo da Escola

do Ré&dio junto ao ISAE/FGV.

Leia o poema.

COM ARTE

Mirtes Costa

Sou artista, repentista,
Muita moda sei cantar
Com a viola vou fazendo
Sertanejo arrepiar.

Vou falar do artesanato

Do meu povo, do sertao
Renda, palha e madeira
Estdo na mao do artesdo.

Artesdo & grande artista
Pinta, borda, tece e cria
Couro, pedra, concha e barro
Dia e noite, noite e dia.

Nossa terra & conhecida
Como a terra do artista,
De artesao e violeiro
E também de repentista
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A esséncia do repente € o improviso, que enuncia uma espécie de dialogo
poético no qual as teméaticas vao encontrando nos versos metrificados a forma que
caracteriza esse poema popular.

Na Regido Nordeste, sdo inUmeros os poetas andnimos com um vasto
repertério de repentes construidos nas feiras-livres, nos espacos de cultura
institucionalizados, nas bodegas onde se encontram ao redor de uma boa pinga e
transformam as imagens do cotidiano em palavras ritmadas.

Nesse programa, O repente apresenta a tematica que vai ser estudada,
obedece a forma, mas vem desprovido do conteldo poético que constitui o verso
metrificado construido de improviso.

A apresentacdo dessa expressdo da cultura popular nordestina vem na
forma de um estereotipo, um modelo pré-organizado. O verso de improviso € uma
construcao do discurso oral, desenvolvido com a complexidade dos elementos que
constituem essa representacdo de linguagem. Nao nasce escrito, tem sua origem
no cancioneiro popular.

Dessa forma, muito embora que para efeito didatico de visualizacdo da
palavra escrita haja a necessidade de registro desses versos no livro de estudo
utilizado pelo aluno, o programa ndo faz nenhuma mencdo ao referido estilo

poético, bem como ao contexto de sua criagdo e aos poetas populares.

Muito bem! Vocé ja sabe que o tema do programa de hoje é
Artesanato Nordestino [...] vocés estao vendo algumas fotografias
gue mostram alguns desses artesanatos. Agora vamos ouvir uma

musica que € o repente que fala sobre o artesdo. Ouga com
atencdo (Fala da professora Esperanca. Programa de n°26).
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A regionalizacdo de uma proposta pedagogica de ensino ndo € uma mera
transposicdo das representacfes culturais de um povo, mas a compreensao dos
USOS e maneiras com as quais 0s grupos, em suas dimensodes regionais, vao delas
se apropriando e reapropriando.

Ao propor a investigacdo do repertorio vocabular dos sujeitos de uma
determinada comunidade como principio para organizacdo do contexto das
palavras geradoras a serem utilizadas nas aulas de alfabetizacéo, Freire (1977)
inicia um processo que institui o reconhecimento da cultura local na elaboracdo do

conteudo programético para educacao dos jovens e adultos.

Este levantamento é feito através de encontros informais com os
moradores da area a ser atingida, e em que nao sé se fixam os
vocabulos mais carregados de sentido existencial e por isso, de
maior conteldo emocional, mas também os falares tipicos do
povo, suas expressbes particulares, vocabulos ligados a
experiéncia dos grupos, de que a profissional é parte (FREIRE.
1977. p.112)

Reconhecer a producdo cultural do lugar através das praticas culturais
vivenciadas em suas comunidades € fazer valer o sentido de sujeito cognoscente
do processo educativo numa perspectiva histérico-cultural da construcdo do
conhecimento. Nessa configuracdo, o material didatico torna-se o elemento de
maior mediacdo entre a teoria e a pratica alfabetizadora, inserindo-se como
representacdo e registro das praticas culturais pesquisadas na regido que ira
utiliza-lo.

Na cidade de Guarabira onde a poesia popular ainda circula nas ruas da

feira livre, a investigacdo desse repertorio literario oriundo da cultura oral e seus
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poetas, cordelistas, repentistas e cantadores de viola poderia compor o contetudo
formativo proposto no material didatico, caracterizando a peculiaridade cultural de
um municipio do Estado paraibano.

A referéncia ao programa de repentistas do locutor Zezinho da Borborema,
propagado pela Radio Rural, bem como a participacdo de um poeta da regido na
producdo do repente a ser adaptado ao conteddo do Programa radiofénico da
Escola do Ré&dio caracterizaria 0 movimento metodoldgico enunciado por Freire
(1992) no contexto da producdo do material didatico para as salas de

alfabetizacao de jovens e adultos.

Estoérias em torno de vultos populares famosos, do “doidinho” da
vila, com sua importancia social, das supersticdes, das crendices,
das plantas medicinais, da figura de algum doutor médico, de
curandeiras e comadres, de poetas do povo. Entrevistas da area,
os fazedores de bonecos, de barro ou de madeira, escultores
quase sempre de mao cheia; os rezadores gerais, que curam
amores desfeitos ou espinhelas caidas. Com este material todo
poderiam ser feitos folhetos com respeito total a linguagem —
sintaxe, semantica, prosodia — dos entrevistados. Estes folhetos,
bem como as fitas gravadas, poderiam ser usados tanto na
biblioteca mesma, em sessfes proprias, quando poderiam ser
material de indiscutivel valor para os cursos de alfabetizacéo, de
pés-alfabetizacdo ou para atividades outras no campo da
educacao popular na mesma érea (FREIRE.1992.p.34).

Nesse principio pedagdégico, as reflexdes relacionadas as apropriacfes do
conhecimento letrado no processo de alfabetizacao de jovens e adultos apontam a
producdo dos materiais didaticos como um dos elementos que propicia a inser¢ao
de discussdes sociais necessarias a formacédo das comunidades.

A perspectiva dessas producfes na educacao a distancia, tem como base
da discussao a construcao de materiais de leitura que associados as tecnologias

de informagdo comumente utilizadas por essas comunidades possam viabilizar um
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contexto formativo, no qual as apropriacdes da leitura e escrita constituam-se em
interacbes diversificadas a partir da organizacdo de linguagem proposta pelo meio
gue as veiculam.

Na especificidade do Programa Escola do Réadio, o contexto formativo foi
inserido na programacédo radiofénica da cidade de Guarabira, através da Réadio
Cultura e durante o periodo de cinco meses tornou-se parte da vida de seus
ouvintes. Permanecendo no ar duas vezes ao dia, as aulas eram apresentadas
pela sequéncia de programas que correspondiam aos estudos através dos quais
os alunos gradativamente iriam consolidar o processo de alfabetizagéo.

Segundo o depoimento da funcionaria da Radio Cultura responsavel pela
transmissdo do Programa na emissora, a veiculacdo da Escola do Radio a esse
canal radiofonico se deu pela sua possibilidade de alcance em toda a Regido do

Brejo.

Foram feitas pesquisas antes de contratar a Radio Cultura para
fazer esta parceria junto ao governo do Estado e por conta do
nosso alcance nds fomos os escolhidos para fazer este trabalho,
em toda regido do Brejo, inclusive parte de Jodo Pessoa atinge o
som da Radio Cultura. (depoimento da funcionaria responsavel
pela transmissdo do Programa na Radio Cultura)

O processo de transmissdo da Escola do Radio pelo canal local limitava-se
a dispor no ar o cd com a aula do dia, repetindo-a durante o periodo de dois dias e

meio, computando a quantidade de cinco aulas sobre 0 mesmo contetdo.
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A Escola do R&dio seria transmitida duas vezes durante o dia das
cinco e meia as seis da manha e das oito horas as oito e meia,
era uma hora durante o dia e cada dia tinha programada a sua
aula seguida juntamente com a cartilha que foi entregue com o
material no ato da matricula, que os alunos receberam a cartilha e
aquilo que era transmitido pela emissora de radio seria
rigorosamente 0 que estava nas cartilhas. As aulas eram
repetidas [...] a da manha se repetia a tarde. Normalmente essas
aulas se repetiam por dois dias e meio; seriam cinco aulas
seguidas sobre o0 mesmo assunto. Essas aulas eram
preestabelecidas em mapas [...] eram preestabelecidas as aulas o
material distribuido pelas emissoras eram uns CDs, e a gente
tinha esses CDs, cada CD tinha as suas aulas e assim a gente ia
redistribuindo [...] (depoimento da funcionaria responsavel pela
transmisséo do Programa na Radio Cultura).

Na andlise do depoimento citado, € possivel perceber que a a¢do da
emissora esta restrita a manutencdo diaria dos horarios de transmissdo, nao
havendo nenhum tipo de intervencdo com a participacdo de educadores ou de
radialistas durante o periodo de funcionamento do Programa na regiao.

Esse aspecto relacionado ao funcionamento do Programa Escola do Radio
€ evidenciado na continuidade do depoimento da funcionaria da Radio Cultura,

guando questionada sobre a participacdo da emissora no desenvolvimento do

trabalho.
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[...] durante o periodo, antes do projeto entrar no ar, a gente teve
umas chamadas na emissora convidando as pessoas a fazerem
suas matriculas, comparecerem as escolas estaduais e, a partir
dai, a gente fez um grande incentivo para a matricula dessas
aulas [...] agora que durante o periodo em que 0 programa ja
estava no ar ficamos mais restringidos a transmissdo, exceto
algum problema eventual que aparecesse nés faziamos
divulgacdes durante os programas, alguma modificagdo que
acontecesse [...] 0 nosso objetivo de participar durante o
programa foi exatamente o periodo anterior ao inicio das aulas, no
periodo das aulas a nossa meta estabelecida pelo projeto era
exatamente a divulgacdo nesses horarios pela manhé e repeticéo
do programa durante a noite. A gente ndo tinha um
acompanhamento com as pessoas nao, exceto alguma duvida
que o pessoal ligava, para o departamento de programacao, mas,
a gente ndo acompanhava, esse acompanhamento era feito
exclusivamente pelas escolas estaduais.

A fala radiofénica na cidade de Guarabira € propagada no cotidiano do
lugar por quatro emissoras de radio. A programacdo rotineira insere uma
linguagem interativa cuja participacdo da populacdo se d4 através de cartas,
telefonemas e em alguns casos quadros ao vivo Nnos quais 0S ouvintes s&o
entrevistados nas ruas ou convidados a participarem dos programas nos estudios
de gravacao.

A linguagem do radio na cidade diferencia-se da proposta radiofénica da
Escola do Radio constituida por programas compostos diariamente pelos quadros
Revendo o Que Vocé Fez e Fazendo Sozinho. Na constituicdo desses quadros a
organizacao dos contetdos dos programas segue um roteiro no qual se institui a
seguinte ordem: a abertura com a musica do Programa, a media¢do do narrador
gue anuncia o comeco, meio e fim das aulas, a aula exposta pela professora

Esperanca, as interpelacdes realizadas pelos alunos Raimundo, Nazaré,
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Francisca e Antonio e por fim, a fala da professora Esperanca estimulando a
feitura dos exercicios pelos alunos nos momentos a distancia do curso.

A auséncia de interatividade entre o Programa e o educando no momento
de sua transmissao foi uma das questbes identificada nas entrevistas realizadas
com alguns alunos. As falas e os contextos apresentados nas aulas radiofénicas
nem sempre eram acompanhados por esses sujeitos, fato que contribuiu para que

alguns desistissem de ouvir as aulas durante a semana.

[...] eu recebi o radio e ndo estudei ndo, eu tinha o radio e ficava
s6 ouvindo, estudar eu ndo estudei ndo, eu ficava s6 ouvindo ...
nao fazia o dever ndo... n4o conseguia... as vezes eu ia para rede
e agarrava no sono... Eu ndo entendia bem ... ndo conseguia usar
o livro ndo... eu olhava assim e embaralhava tudo, eu via um
nome assim e ndo me lembrava, eu s6 escutava a mulher falando.
Eu achava bonito, eu achava bonito demais... T4 vendo menino?
T6 vendo, pensava comigo. Eu achava bonito, mas eu néo fazia
nada nao, s6 fazia escutar, ndo fazia nada nado, ndo conseguia
saber o que era para fazer [...] (depoimento de um aluno de uma
das turmas que funcionava no presidio).

O ensino a distancia suscita a organizacdo de programacdes educativas
gue diante de seu universo formativo, promova o envolvimento do aluno com o ato
de conhecer estimulando, entre outras coisas, o0 desenvolvimento de sua
autonomia intelectual. Segundo Preti (2000), a educagéo a distancia ndo pode ser
desenvolvida sem que haja uma reflexdo efetiva sobre o conjunto de
aprendizagens as quais o programa de ensino objetiva que seja alcancado pelo

aluno.

163



Pode-se dizer que o “calcanhar de Aquiles” na educacéo a distancia
€ a situacao de aprendizagem individual. O estudar sem a presenca
regular de colegas e professores desafia a superar suas limitacdes
pessoais e desenvolver sua capacidade de aprender a aprender.
Este é um processo gque exige envolvimento tanto da instituicao que
oferece o0 curso como do cursista inscrito. A instituicdo coloca a
disposicdo do cursista todo seu sistema (recursos materiais e
humanos, redes de comunicagcdo) para dar suporte a sua
caminhada. Por outro lado, o cursista deve mergulhar, assumindo
para si, também, a responsabilidade de sua formac&o. (PRETI,
2002. p.125.)

No Programa Escola do Radio, a constituicdo da programacao radiofénica
de recepcdo nédo-organizada requer do alunado um conjunto de posturas
relacionadas ao ato de aprender, que pressupde acima de tudo, a compreensao
dos mecanismos de aquisicdo do conhecimento a partir da proposta de educacéao
a distancia.

A programacdo radiofonica de recepcdo nao-organizada propde que o
aluno ouca as aulas e realize sozinho o trabalho de interpretacao e assimilagcéo do
contetudo fundamental da proposta de ensino. O material didatico é o principal
mediador entre esse conteldo e o processo de aprendizagem, requerendo do
educando a construcdo de percepcOes que viabilizem a recepg¢do, um dos
elementos responsaveis pela aquisicdo do conhecimento na proposta de ensino a
distancia através do radio.

Na alfabetizacdo de jovens e adultos, a construgdo dessas percepcdes em
torno da aquisicAo do conhecimento envolve aspectos sociais, culturais e
cognitivos relacionados ao sujeito da aprendizagem e as habilidades acerca da
lingua que deveréo ser desenvolvidas durante o processo de ensino.

Ao utilizar o material didatico, o aluno da Escola do Radio teria que articular

0s conteudos referentes a aquisi¢do do codigo escrito com as tematicas propostas
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como mediadoras na construcdo desse conhecimento. O sentido dessas
apropriacdes propostas nas atividades do programa esta organizado a partir de
uma programacdo neuro-linguistica que propde a utilizacdo de determinados
recursos da linguagem verbal e ndo-verbal como inducéao da atividade mental.

A programacao neuro-linguistica, na configuracdo do material didatico do
Programa, esté direcionada a utilizacdo de palavras na composi¢cdo do conjunto
das aulas radiofonicas que estimulem o aluno a enfrentar suas dificuldades, bem
como um conjunto de indiciais imagéticos que orientam o manuseio do livro de
estudo. Toda programacéo tem um ritmo pausado no qual as palavras usadas
representam sempre aspectos positivos.

Nas aulas da Escola do Radio, as dificuldades sdo facilmente superadas
pelos alunos da professora Esperanca cujo proprio nome traz além dos aspectos
ideoldgicos ja discutidos anteriormente no trabalho, a representacdo de uma
palavra que expressa conforto e seguranca.

No primeiro programa, os alunos ouvem palavras que estimulam sua
participacdo e afirmam as conquistas de aprendizagem que iréo ser realizadas por

cada um durante os cinco meses de funcionamento da Escola do Radio.
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Ola pessoall E uma alegria enorme saber que vocé esta nos
ouvindo nesse momento. Tenho certeza que logo vocé vai
perceber que esse é um programa de radio diferente e
interessante, que pode mudar a sua vida. Nés estamos aqui junto
com vocé para descobrir um novo mundo; essa descoberta vai
acontecer em nossos encontros na Escola do Radio. A partir
desse momento, vocé passa a ser aluno ou aluna da Escola do
Radio. Entdo acompanhe todos os 42 programas que serao
passados pelo radio e também participe das aulas que serédo
dadas pelo um professor ou professora ai na sua comunidade.
Cada programa sera repetido varias vezes no mesmo dia. Vocé
devera saber qual a hora que os programas serao transmitidos. O
curso tera a duracao de cinco meses... Saiba que vocé nao estara
sozinho nessa caminhada. Vocé contara com a ajuda do seu
amigo ou amiga de fé (...) Vocé podera contar também com a
professora ESPERANCA e com 0s outros alunos que, como vocé,
guerem aprender a ler e escrever (...).

Esses aspectos da programacao e utilizacdo das palavras na composicao
dos programas radiofénicos da Escola do Radio vao caracterizar um ritmo cujo
tempo de organizacdo das falas ndo representam a linguagem comumente
utilizada pelo radio, que expressa uma dindmica do movimento da fala mais
semelhante ao cotidiano dos sujeitos.

As relacbes entre ritmo e tempo na formulacdo desses programas
radiofbnicos, revelam nos depoimentos dos alunos e monitores, elementos de
analise diferenciados referentes a constituicdo das apropriacbes do conhecimento

acerca da leitura e escrita. Quando questionado sobre a forma que estudava pelo

radio, um dos alunos entrevistado respondeu:

As vezes eu tinha sono e me perdia na escuta. Ai eu tinha que
prestar bem atencéo. Eu prestava [...] eu ficava sozinho ouvindo
aguelas palavras bonitas do radio, que explicava tudinho. Mas ai
tinha vez que dava vontade de ouvir outra coisa [...] porque era
um pouco parado [...] ai a professora parava e eu nao ouvia
direito. Ai eu ndo aprendia porque ndo dava tempo de fazer o
dever que ela mandava fazer. (Depoimento de um aluno do
presidio, que nunca havia freqiientado a escola).
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O depoimento acima revela uma relacdo paradoxal entre o ensino e a
aprendizagem do conteudo nos materiais didaticos estabelecida pelo ritmo
proposto na formulacdo da linguagem radiofénica dos programas, que n&o
corresponde ao ritmo representado nos atuais programas radiofénicos, bem como
sua relacdo com o tempo de execucdo das atividades, organizado por uma
concepcao universalizada das apropriacdes do conhecimento pelos individuos.

Essas relagfes também sao identificadas no depoimento de uma aluna de
trinta e sete anos que havia deixado de estudar ha mais ou menos vinte anos e

ainda nao estava alfabetizada.

Era dificil fazer o dever. Quando a minha menina tinha paciéncia,
ela me ajudava. Mas eu ndo ouvia direito ndo os programas do
radio, eu cansava de ouvir. Eu nédo faltava as aulas da professora
Marcia que era no sabado. Ai la eu aprendi a fazer o meu nome,
foi s6 o que eu aprendi [...] ficava ligeiro para fazer o que a gente
tem de escrever. A menina as vezes nao gueria ouvir no radio. Eu
entendia s6 quando estava falando, quando eu ia escrever
esquecia [...].

Além dos aspectos relacionados ao ritmo da linguagem radiofénica e o
tempo de execugédo das atividades, o depoimento acima indica um outro elemento
importante referente a utilizacdo do material didatico pelos alunos, a mediagéo do
amigo de fé nos momentos, a distancia do curso. Esse fato sugere que a
utilizacdo desses materiais pressupunha a presenca de uma pessoa alfabetizada
para ajudar o aluno, ndo apenas na realizacdo das atividades do livro de estudo,
mas na compreensao das aulas radiofonicas.

Esse aspecto referente a utilizacdo do material didatico pelo aluno ainda

pode ser identificado no depoimento da monitora Marcia Amaral, quando pontua a
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dificuldade que os alunos tinham inclusive de se adaptar as repeticbes dos

programas propostas pela Escola do Radio, para fixagdo dos contetidos.

[...] entdo eles chegavam na sala de aula e a gente perguntava: o
gue foi dado? Eles olhavam assim e diziam: sabe que eu ndo me
lembro mais. A gente sentia que era necessario comecar tudo de
novo [..] a repeticdo da sequéncia dos programas, sempre a
mesma forma [...] as aulas eram repetidas varias vezes [...]
ninguém aglentava mais e chegou um momento que ninguém
ouvia mais o radio e quando chegava nas aulas presenciais
gueriam que a gente desse conta deles realmente aprender a ler
e escrever. [...] e ai a gente também percebia que o amigo de fé
ndo funcionou como o0 programa queria. Muitos alunos,
principalmente as alunas que tinham como amigo de fé seus
filhos. Criancas que faziam a quarta série. Eles acabavam
fazendo as atividades das maes. Os alunos confessavam que nao
conseguiam fazer e para nao errar o amigo de fé resolvia as
atividades para eles [...] .

Nesse emaranhado de contradicbes que o entrecruzamento dos
depoimentos acima possibilitou identificar, a percep¢do da organizacdo dos
materiais didaticos vai tomando forma e indicando a presenca das categorias de
analise ordem, tempo e espaco na constituicAo das tematicas que mediam a
sequéncia dos conteldos e instituem no conjunto dos programas um contexto de
apropriacao.

A relacdo entre esse contexto de apropriacdo e as praticas culturais na
cidade de Guarabira viabiliza a interelagcdo entre o conceito de apropriagdo em
Chartier (1977) e a producdo de interpretacées e sentidos como elemento
necessario a formulacdo do conhecimento na alfabetizacdo de jovens e adultos na
perspectiva da producéo de cultura propagada por Freire (1997).

O contexto das apropriacdes acerca da leitura e escrita sugeridas pelo

material didatico da Escola do Radio traz tematicas diversificadas que contemplam
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0 ato de conhecer a partir de situacdes simuladas, nas quais as praticas culturais
estdo representadas a partir de uma imagem estereotipada de carater universal
registrada no material impresso.

No programa de n° 27, intitulado Festas, & possivel identificar essas

representacdes nos registros das atividades do Livro de Estudo II.

[...] o tema é festa, as figuras que vocé estd vendo representa
algum tipo de festa. Durante 0 ano costumamos comemorar
varios tipos de festas como: festas religiosas, sociais, populares e
do calendéario civico. Algumas dessas festas sao muito
conhecidas. Quem é que nao gosta de festa ndo € mesmo? — Eu
gosto, professora. [...] Falando em festas religiosas quais sao as
gue mais me lembramos. — Eu sei professora é a festa de Natal, a
pascoa e a festa junina. Prof2 Esperanca_— Muito bem. Na festa
de Natal comemoramos 0 nascimento de Cristo e na festa da
pascoa festejamos sua ressurreicdo, nas festas juninas
comemoramos o dia de S&o Jodo, Sao Pedro, Santo Antbnio e
Sao Massau, — Votes! Sdo Massau eu ndo sabia entra musica.
Parabéns, Parabéns pra vocé. Prof® Esperanca As festas sociais
sd0 motivos para reunirmos 0s amigos e 0s parentes. Quem é
gue poderia me dizer o nome de uma festa social ? — Vige
professora! Festa que junta a familia e os amigos é festa de
aniversario, casamento, batizado e também de formatura. Nessas
festas a gente come e se diverte muito — Outro aluno . Francisco
a gente se diverti muito € no forrozdo meu filho. (risos) Prof2
Esperanca_E verdade Nazaré. E quem ndo gosta de um pé de
serra? Muito bem, mas tem outras festas que sdo comemoradas
por um grande numero de pessoas. Sao chamadas festas
populares. Outro aluno — Professora, eu sei qual é essa festa. E
a do carnaval. Vem gente de todo lugar para dancar o carnaval
(trecho da aula radiofénica do programa n° 27).

Na aula radiofénica, o tema vai sendo trabalhado através de um conjunto de
informacdes propostas nos didlogos entre os alunos e a professora Esperanca,
gue ndo sao caracterizados pela reflexdo das informagfes, mas pela participacéo
de cada aluno e a retomada de suas falas pela professora, que reforca a

informacéo realizando posteriormente uma explanagao sobre o assunto.
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[...] E verdade, Antonia. O carnaval é uma festa popular realizada
em todo Brasil. Acontece em fevereiro ou em mar¢o. Mas ha
também o carnaval fora de época que acontece muito aqui no
Nordeste. Ainda temos outras festas populares que sao realizadas
nas grandes e pequenas cidades e lembram a histdria dos povos
que contribuiram muito com a nossa cultura. Essas festas séo
conhecidas como festas juninas. (musica de tipica de quadrilha) —
ah, professora, eu gosto muito das festas juninas. Na época
dessas festas tem muita comida gostosa, foguetes e muitas
dancas. Eu conheco é a danc¢a do cdco de roda. Outro aluno abh,
professora, eu gosto mesmo é de ver a danca da ciranda e da
quadrilha. [...] Prof® Esperanca_ pelo visto vocés gostam mesmo é
das festas juninas. Bom, as festas juninas sdo comemoradas em
todo o Brasil no més de junho. Ainda temos também as festas
civicas [...] (trecho da aula do programa n° 27).

O campo semantico de analise da palavra festa que constitui nesse
programa o “tema gerador”, n&o institui uma reflexdo sobre a festa como uma
producdo cultural, cuja origem de sua organizacdo esta nas representacfes que
sdo construidas historicamente ou instituidas pelas relacées de poder e consumo
gue caracterizam hoje a constituicdo dos processos de aculturacéo.

Nesse sentido, a palavra popular que seria uma das palavras geradas pelo
tema, aparece no conjunto da aula, como um adjetivo da palavra festa, instituindo
uma de suas tipologias. A relacdo entre o substantivo festa e o adjetivo popular no
decorrer da aula vai gerar, na realidade, uma proposi¢cdo equivocada tanto do
sentido das constituices das festas populares, como do sentido de cultura que
seria uma outra palavra geradora na discusséo do tema.

Cito como exemplo dessas proposi¢cdes na constituicdo desse programa, a
instituicdo do carnaval fora de época como sinénimo de festa popular relacionada
as manifestacdes carnavalescas. O carnaval é uma festa profana que tem sua

origem na configuracao dos festejos religiosos da Igreja Catdlica.

170



O fato dessa festa popular acontecer entre o més de fevereiro ou marco
esta relacionado aos dias que iniciardo a quaresma, representacdo para esta
instituicdo religiosa dos momentos que antecedem a celebragdo da ressurreicdo
de Cristo. O carnaval fora de época ndo é uma representacao da tradicao popular,
€ uma instituicdo lucrativa administrada por agéncias de propagandas e outras
empresas, hoje relacionada, a uma vertente do turismo no Brasil.

Foi possivel perceber que a ordem de organiza¢do dos conteldos desse
programa tem como base de sua estrutura a aquisicdo dos conhecimentos acerca
da lingua, caracterizando o tema Festas como o elemento propiciador da leitura e
escrita de palavras, bem como da compreensdo do mecanismo de funcionamento

e registro do calendario.

Veja os tipos de festas e leia as palavras.

.

1. QEE Festa junina

2. W Festa de carnaval
Festa de casamento
Festa de aniversario
Festa de Natal

Festa da Pascoa
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Nesse sentido, o tema ndo tem a funcdo de mediar a construcdo de um
didlogo que propicie a formulacdo de idéias e conceitos acerca da producdo
cultural da leitura e escrita, mas torna-se um elemento de contextualizacao

simulada para atender a realizacdo das atividades propostas no livro de estudo.

Veja as figuras. Depois, ligue essas figuras as
palavras correspondentes.

1. Festa junina

2. Festa de carnaval

3. Festa de Natal

5&@54@ P *

Ligar, recortar, colar, ver, ler, escrever, indicadores que instituem no
material didatico da Escola do Radio as acbes do aluno encaminhando a feitura
das atividades. Esses indicadores imagéticos caracterizam a permanéncia das
categorias ordem, tempo e espaco na organizacdo do conteludo programatico

desse curso de alfabetizacdo a distancia, que por meio de duzentas e dez aulas
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constituidas pelas cinco vezes em que cada programa ia ao ar, abordou quarenta
e dois temas.

O discurso da conquista, da perseveranca, da forca de vontade na
constituicdo do ensino e da aprendizagem foi caracterizando a narrativa na Escola
do Radio. Os alunos Nazaré, Raimundo, Francisco e Antbnia, durante o periodo
de curso iam apresentando gradativamente seus avangos com relacdo a leitura e
escrita. Todos tinham um amigo de fé para ajuda-los nas atividades do quadro
Fazendo Sozinho e assistiam aulas diarias com a professora Esperanca, que
pacientemente ajudou, colaborou, viabilizando a consolidacdo do processo de
alfabetizacdo de cada um.

Em nenhum momento esses alunos faltaram a aula, nem apresentaram
fadiga ou problemas para compreender os enunciados das atividades propostas. A
ordem de aprendizado em um tempo preciso possibilitou que esses alunos
chegassem no ultimo programa apresentando suas producdes e profundos

agradecimentos por estarem naquele momento podendo exercer inclusive o ato de

existir. Esses aspectos sédo descritos na aula radiofénica abaixo.
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Prof2 Esperanca Muito bem! Vocé ja sabe que o tema do
programa de hoje é: E preciso continuar. Vamos falar da
importancia de continuar na busca da realizacdo dos nossos
sonhos. Vamos ainda aprender a ler e escrever nossos textos. [...]
a figura que vocé esta vendo é de um homem e uma mulher que
parecem estar pulando de alegria [...] Aluno Olhe professora faz
tempo que eu tenho um sonho. Cheguei até a pensar que nao ia
realizar, mas ja estou conseguindo: é saber escrever e também
ler nos livros, revistas e tudo que tiver coisa escrita [...] agora eu
ja consigo ler muitas coisas e isso me da uma alegria danada [...]
Ao chegarmos ao ultimo programa desse curso de alfabetizacéo,
vocé deve ter concluido: essa € minha vez! E essa € a sua vez de
dizer as pessoas que vocé existe e pode participar e contribuir
com a construgdo de um mundo melhor, mais humano e mais
justo. Siga em frente e felicidades! (os alunos agradecem com
palmas) (fragmentos do dltimo programa).

O que esta revelado no ultimo programa radiofénico € mais uma simulacao
de um cotidiano ideal, do qual os monitores que entrevistei hdo conseguiram
compartilhar. Quando questionados sobre a conclusdo do curso, esses monitores
expressaram além de algumas angustias, a dindmica de trabalho que adotaram
para atender os alunos que nao tinham amigo de fé, ndo conseguiam acompanhar
0S programas e se sentiam inferiores aos alunos da professora Esperanca que
conquistaram com muita desenvoltura os conhecimentos necessarios para serem

considerados alfabetizados.

[...] chegou um momento que eles s6 entendiam vire a pagina. Se
sentiam bobos por ndo conseguirem fazer as atividades e o0s
alunos da professora Esperanca conseguir. Eu fiquei tdo doida
gue cheguei a ficar com raiva daquela professora que tudo podia,
vé se pode? Era uma atriz que fazia o programa. Estava todo dia
com os alunos no radio. Estava com os alunos da escola aqui,
mas, ndo era como eu. Eu s6 via essas criaturas uma vez na
semana. N&o tinha o amigo de fé. As vezes eu era a amiga de fé
porque eles iam na minha casa para eu ver as atividades [...]
(Depoimento da professora Marcia Amaral).
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No depoimento da professora Elizangéla, que lecionou na comunidade de
Pirpirituba, zona rural, € possivel perceber que os alunos que tinham um
conhecimento mais sistematizado sobre a leitura e escrita foram o0s que
avancaram, pois conseguiram acompanhar as aulas sem precisar da ajuda do

amigo de fé.

Foi muito dificl. Eu ndo conseguia recapitular as aulas da
semana. As aulas do radio. Eu fui entdo fazendo outras coisas
com os alunos que ndo conseguiam fazer as atividades do radio.
Os alunos que sabiam ler um pouquinho faziam sem problema.
Reclamavam que era rapido, mas as aulas repetiam e dava certo.
Eu tive aluno que s saiu escrevendo o nome e conhecendo as
letras. [...] eu ndo usei os dois livros néo, foi ficando muito dificil
as atividades, de uma aula para outra [...] eu sO sei que o livro
dois eu nado usei. Mas teve gente que saiu lendo. [...] Assim
porque ja sabia um pouquinho (depoimento da professora
Elizangela).

A andlise realizada, levou-me a refletir, que as configuracdes do ato de
aprender a ler e escrever instituidas no material didatico da Escola do Radio
perpassam por uma gradagcdo do tempo de aprendizagem que pressupde que as
praticas de leitura e escrita sdo vivenciadas pelos individuos em sociedade de
uma forma homogénea, em que as singularidades sdo caracterizadas por um
contexto regional que nao diz das comunidades e suas produg¢des culturais.

Esse nao dito fragmenta o material didatico instituindo a ele um papel socio-
instrucional, que nado revela os desejos e necessidades de aprendizagem dos

sujeitos que deles faréo uso.
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NOTAS CONCLUSIVAS

O velho ndo morreu e 0 novo nao
pode nascer.
(Gramsci. 1977)

O curso da investigacdo dos materiais didaticos do Programa Escola do
Radio me fez perceber a relevancia que o sentido do material didatico tem para a
constituicdo das praticas educativas direcionadas a educacéo de pessoas jovens e
adultas.

A relevancia da construcdo desse sentido passa pela compreensao do
papel social que exerce esses materiais na formagdo dos individuos que os
utilizam, na perspectiva da mediacao da apropriacédo e producao de cultura.

A compreensao de relacéo entre a apropriacao e a producao de cultura faz
do material didatico um produto das relagcdes humanas e, assim sendo, constituido
pelo principio epistemoldgico que busca no sujeito e nas suas praticas culturais
cotidianas o sentido para sua formulacao.

Na constituicdo da proposta pedagdgica do Programa Escola do Radio, a
narrativa discorre sobre os seus materiais didaticos como produto de um processo
de regionalizacdo, no qual a significacdo € o elemento propulsor das palavras e
dos textos que mediariam o ensino da leitura e escrita a partir dos aspectos
culturais da regiao na qual ele estaria sendo utilizado.

O exame paciente desse material didatico ndo me revelou essa

significacdo, mas uma organizagdo cuja preocupacdo estava na ordem de
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disposicao dos contetdos que deveriam obedecer a um tempo de apropriagdo do
conhecimento a partir de teméticas que ndo traduzem os sujeitos que dele fariam
uso na sua relacdo com o lugar.

Essa relacdo traduzida através das praticas culturais que caracterizam e
identificam os individuos em sociedade esta, na producdo do material didatico da
Escola do R&dio, representado por um sentido restrito de regionalismo que
propaga palavras que ndo revelam um processo gerador de problematizacbes no
gual esses individuo possam se reconhecer enquanto produtores de cultura.

O material didatico da Escola do Radio revela a presenca de formas
arcaicas (GRAMSCI,1977) de representacédo do analfabeto e da aprendizagem da
leitura e escrita, revestidas pelo discurso do avanco tecnolégico e dos
pressupostos tedricos e metodologicos que historicamente foram constituindo os
referenciais para a educacéo de jovens e adultos.

Essas formas arcaicas revelam a impossibilidade do surgimento do novo e
traduzem as permanéncias e continuidades de um processo formativo para
alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas reproduzindo concepc¢des educativas
gue desconhecem a historicidade das pessoas que habitam um lugar.

O discurso balizado na justificativa de um método inovador a ser utilizado
como politica de erradicagcdo do analfabetismo de pessoas jovens e adultas
instituido pelo Programa Escola do Radio encontra no seu material didatico a
negacado do processo histérico que caracteriza a formulacdo de materiais didaticos
com base nas praticas culturais do lugar nas quais estdo envolvidos os sujeitos

aos quais esses materiais se destinam.
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Sua forma de organizacgdo revela a instituicdo de uma ordem de conteudos,
formalizada pela concepcdo de um processo de alfabetizacdo cujo principio de
apropriacdo da leitura e escrita esta representado pela fragmentacdo da palavra
em detrimento do uso social do conhecimento acerca da lingua que antecede a
sistematizacao do ensino escolar.

Essa ordem é traduzida por um tempo de aprendizagem universal, no qual
os individuos independentes de suas praticas culturais terdo que se apropriar dos
mecanismos da lingua escrita e utiliza-los em contextos diversificados. Ordem,
tempo e espaco ainda figuram no material didatico da Escola do Radio como
elementos de um processo instrucional, no qual a informac&o sobrepde o ato de
reflexdo.

O sentido de instrucdo implicito na organizacdo desse material o institui
como recurso pedagogico que em si mesmo pode mediar o processo de ensino e
aprendizagem, independente das condigbes concretas nas quais O processo
educativo proposto esta configurado.

Dessa forma, foi possivel identificar na proposta pedagdgica que, ao
estabelecer a relacdo entre o livro de Estudo e as aulas radiofénicas, o alno da
Escola do Réadio estaria apto a desenvolver as atividades de leitura e escrita. O
material didatico seria o instrumento de consolidacdo da proposta, materializando
a acao do professor, através da professora Esperanca, bem como o avanc¢o da
aprendizagem do aluno na organizacdo da sequéncia de atividades a serem
realizadas no cotidiano das aulas radiof6nicas.

Ao concluir a andlise, o entrecruzamento das fontes possibilitou-me

perceber que o discurso instituido pelo Programa deflagrou o material didatico
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como o elemento que bastava ao processo de ensino e aprendizagem. Porém as
condi¢cOes objetivas e subjetivas que envolvem o processo de alfabetizacdo das
pessoas jovens e adultas; e o contexto da educagéo a distancia, demonstram que
ele € apenas mais um instrumento na constituicdo dessa atividade humana.

Essas percepg¢bes apontam para uma reflexdo em torno da formacdo do
professor, que se revelou nesse contexto formativo como um dos elementos
relevantes na utilizacdo do material didatico pelos sujeitos que participaram do
Programa na cidade de Guarabira. Ao evidenciar o material didatico como algo
gue bastava em si mesmo veiculando a figura do professor presencial ao
mediador dos exercicios de reforco uma vez por semana, a Escola do Radio
desconsiderou a complexidade que envolve a apropriagdo da leitura e escrita e
consequentemente as nuancas que fazem dos sujeitos alfabetizandos usuérios da
lingua.

Quando reflito sobre o que foi exposto e analisado na pesquisa acerca da
formulacdo dos materiais didaticos do Programa Escola do Radio, a narrativa que
constitui sua proposta pedagogica e os depoimentos das testemunhas, reporto-me

a um fragmento dito por Graciliano Ramos. (2004)
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Deve-se escrever da mesma forma como as lavadeiras la de
Alagoas fazem seu oficio. Elas come¢cam com uma primeira lavada,
molham a roupa suja na beira da lagoa ou do riacho, torcem o pano,
molham-no novamente, voltam a torcer. Colocam anil, ensaboam a
torcem uma, duas vezes. Depois enxaguam, ddo mais uma
molhada, agora jogando a 4gua com a mé&o. Batem o pano na lage
ou na pedra limpa, e ddo mais uma torcida e mais outra, torcem até
ndo pingar do pano uma so6 gota. Somente depois de feito tudo isso
€ que elas dependuram a roupa no varal, para secar. Pois quem se
mete a escrever devia fazer a mesma coisa. A palavra nao foi dita
para enfeitar, brilhar como ouro falso; a palavra foi feita para dizer.

Conhecer os mecanismos da lingua é o caminho para leitura e escrita da palavra.

Se fazer entender quando escrever é o desejo do produtor. A palavra ndo € magica, ndo

nasce de uma alusdo que se faca a seu uso, nasce do conjunto de significados que

dotamos a ela. O processo de alfabetizacdo € o marco inicial de sistematizacdo para

z

compreensdo do mecanismo de producdo da escrita. Seu percurso € instituido pelo

repertério de leitura construido culturalmente pelos individuos.

O material didatico deve dizer desse processo, ndo pode brilhar como ouro falso

instituindo fragmentos que n&o revelam o sentido do conhecimento nem o sujeito de

linguagem, objeto da alfabetizacao.

Nesse sentido, volto a pergunta que me conduziu a realizacdo dessa pesquisa:

0s materiais didaticos da Escola do Radio para alfabetizar jovens e adultos ao sugerir

a apropriacdo da leitura e escrita considerou as praticas culturais do lugar em que

vivem esses sujeitos?
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Depois de percorrer varios caminhos investigando o objeto, percebo o material
didatico da Escola do Radio como uma producéo alheia aos sujeitos que deles fariam
uso. Penso que se trata de uma proposta para atender a uma demanda representada
pelos percentuais de analfabetismo que ainda nao falam dos motivos que o instituem.

A narrativa produzida em torno de sua proposta pedagodgica revela que na
materializacdo de sua pratica educativa o Programa Escola do Radio representa a néo
apropriacdo do sentido do material didatico no processo de alfabetizacdo, propagado
pelas teorias educacionais que o fundamentam.

Nesse sentido, 0 movimento das lavadeiras de Alagoas descrito por Graciliano
Ramos me leva ao primeiro questionamento dessa conclusdo: de que forma os
movimentos dos romeiros, dos cordelistas, dos ouvintes das quatro esta¢cfes de radio
de Guarabira poderiam estar em um material didatico que néo foi pensado para atender
as necessidades dos sujeitos alfabetizandos da Rainha do Brejo?

O universo das préaticas culturais nas quais se constitui o cotidiano do lugar
emerge como um movimento ja pensado em outros momentos da histéria na produgéo
do material didatico, mas ainda ndo produziu uma acgédo efetiva em torno dessas
praticas como principio organizador da institucionalidade das politicas publicas de
alfabetismo de pessoas jovens e adultas no Brasil.

O sentido das praticas culturais na organizacéo dessas politicas e a relacdo com
a producédo do material didatico me conduzem no término desses trabalho ao seguinte
questionamento: De que forma os materiais didaticos direcionados a alfabetizacdo de
pessoas jovens e adultas podem atender as especificidades dos sujeitos na relacéo
com suas praticas culturais e proporcionar a democratizagdo da cultura através da

apropriacao da leitura e escrita como uso social do conhecimento?
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A referida pergunta leva-me a refletir sobre o processo de gestdo do
conhecimento como uma configuracdo da producéo cultural dos individuos em seus
diversificados contextos formativos. Essa gestdo envolve a propria natureza da
educacéao e, na especificidade da alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas, revela-se
como algo que jA vem sendo vivenciado informalmente pelos sujeitos como
caracteristica béasica do uso das multiplicidades de linguagem nas quais estdo

envolvidos culturalmente.
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