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(..) “Aprender a ler, alfabetizar-se ¢, antes de mais nada,
aprender a ler o mundo, compreender o sen contexto, ndo
numa manipulagao mecdnica de palavras mas numa relagdo
dinamica que vincula linguagem e realidade”.( Severino in

FREIRE, 1982)

todo ser humano € um leitor em
potencial. Desde 0s primeiros meses de vida
fazemos leituras quando interpretamos aquile
que vemos.

Quando olhamos um objeto na
realidade 0 que vemos nio ¢ ¢ objeto em si e

sivi a leitira que tazemos dele. Essas leituras
L L

ds munde sdo fundamentais na nossa vida na
medida eml que garantem 2 scbrevivéncia e o
relacionamento com 0 mundo ue nos cerca
Tratar a leitura como atividade
exclusivamente escolar €, portanto, um erro
Quando se trabatha com Alfabetizagdo
de Jovens e Aduitos deve-se respeitar o
conhecimento “vivido” e deve-se partir dele
para para a aquisigdo de novos conliecimentos
e ampliagao da visdo de mundo. Assim sendo,
leitura de mundo e leitura da palavra sdo
categorias indissociaveis. Com  base nas
palavras de Paulo Freire podemos perceber
essa indissociabilidade. ( ) "A Jejura—de
mundo precede a leitura da palavra, dai que
a posterior leitura desta nao possa prescindir
da  contmuidade  da leitira daquela.
Linguagem ¢ realidade — se  prendem
dinamicamente. (...} De alguma  maneira,
peorem, podemos ir mais fonge e dizer gue o
feira da paravra ndo € apenas precedida
pela leitura de mundo . mas por uma cerfa

Sforma dz Cescrevé-lo o de Creescrevé-lo

quer dizer, de transformad-lo através de nossa
pretica consciente. kisse movimento dindmico
¢ um dos aspectos centrais, puia mim, do

processo de alfubetiza¢do. Dai que sempre
tenha insistido em que as palavras com que
organizar o programa da alfabetizacdo
deveriam vir do umverso vocabular dos
grupos populares, expressando a sua real
linguagem, os seus anseios, as  suwas
inquietagoes, us suays reinvindicagdes, os seus
sonhos.  Deveriam vir  carregados da
significagdo de sua experiéncia existencial e
néo da experiéncia do educador. A pesquisa
do que se chamava de universo vocabular nos
dava assim as palavras do povo, gravidas de
mundo. Elas nos vinham arravés da leitura do
mundo que os grupos populares faziam.
Depois voltavam a eles inseridas no que
chamava e chamo de codificagoes, que sdo
representagoes da realidade. A palavra tijolo,
por exemplo, se inseria numa representugdo
pictorica, a de um grupo de pedreiros, por
exemplo, construindo uma casa. Mas, antes
da devolugdo, em forma escrita, da palavra
oral dos grupos populares, a eles, para o
processo de sua apreensdo ¢ ndo de sua
memorizagdao mecanica, costumavamos
desafiar os alfabetizandos com um conjunto
de situagoes codificadas de cuja codificagao
on “leitura’” resultava a percepgdo critica do
gue ¢ cultura, pela compreensdo da prdtica
on do wrabatho humano, transformador do
mundo.  No  fundo, esse  comjunio  de
represeniagoes de sitmagoes  concretas
possibilitava  aos  grupos  populares  nma
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“leitura da leituraanterior ao mundo, antes
da leitura da palavra’ (I'REIRIE, 1982).

Através da palavras de Freire podemos
perceber a importancia das leituras trazidas
pelos educandos para a construgdo de sua
aprendizagem.

Qualquer pessoa que se disponha a
alfabetizar deve ter isso claro devendo, acima
de tudo, reconhecer no alfabetizando alguém
que na sua vivéncia acumulou sabedoria,
dominio de formas de sobrevivéncia, de se
relacionar com o mundo, enfim, acumulou
cultura e portanto pode e deve contribuir de
maneira significativa na construcdo da
metodologia que o fara aproprar-se do codigo
escrito

A apropriagdo desse codigo devera,
poreém, ter uma fungdo social que € a insergao
do alfabetizando no mundo leirado e
consequentemente  sua  introdu¢do  nos
diversos campos do conhecimento humano,
para que ele possa transferir  esses
conhecimentos para a pratica, podendo assim
transforma-la.

Essa visao critica do ato educativo € a
base do Método Paulo Freire pois parte da

leitura de mundo para a leitura da palavra.
7 ,~ O objetivo desse"Taderno) € relatar
- / alguns procedimentos que auxiliardo o

processo de alfabetiza¢do segundo o Método
Paulo Freire, procedimentos esses que
poderdo ser utilizados em qualquer contexto
ou situagdo, exigindo somente que tenhamos
alfabetizador e alfabetizandos numa relagio
de constante dialogo e interagio.

2- A Génese do Método Paulo Freire e sua
Concepcao Filosofica

A palavra método nos remete a idéia
de algo estatico, um rol de procedimentos
mecanicos prontos para serem utilizados O
sucesso dos resultados apresenta-se sempre
relacionado ao fiel cumprimento dos passos

Diante dessa definigdo cabe-nos
refletir sobre o uso do termo “Método Paulo
Freire”

Conhecendo o pensamento freireano
constatamos que a palavra método ndo retrata

com fidelidade a idéia ¢ o
desenvolvido por Freire

O que hoje conhecermos como
“Método Paulo Freire para Alfabetizagdo de
Adultos” surgiu com o trabalho realizado por
Freire em Angicos (RN) em 1963, na
alfabetizagdo de 300 (rabalhadores rurais em
45 dias Esses trabalhadores reunidos em
sessdes comunitarias denominadas “Circulos
de Cultura”, sob o acompanhamento de um
animador de debates aprendiam a ler “as
letras”e o “mundo’’e a “escrever a palavra e
também a “sua propria historia”

Através de slides contendo cenas de
seu cotidiano esses trabathadores/educandos
discutiam sobre o desenrolar de suas vidas
reconstruindo sua histora. sendo desatiados a
perceberem-se  enquanto  sujeitos  dessa
historia  Nesse contexto era apresentada unia
palavra aos educandos - ligada a esse
cotidiano e previamente escolhida - e. atraves
do estudo das familias silabicas que a
compunham. o educando apropriava-se do
conhecimento do codigo escrito ao mesmo
tempo que refletia sobre sua historia de vida.

Até entdo, nenhuma metodologia
aplicada na alfabetizagdo de adulios tinhz
alcangado resultados tao surpreendentes

Ao ser exilado pela ditadura militar
em 1964, Freire conttnuou seu trabalho na
Africa e no Chile com resultados altamente
satisfatonos

Diante do conhecimento desses
resultados e ansiosos em minimizar o
analfabetismo existente no pais, ‘“‘muitos
educadores brasileiros adotaram o meétodo e
pensaram estar usando-o ao trabalhar com
slides ou ao trabalhar em reunides
semelhantes aos circulos de cultura. ou ate
mesmo ao trabalhar com a silabagao

A simples ado¢@o dessas técnicas ndo
carante. no entanto, a efetiva aplicagdo da
metodologia freireana, uma vez que ela deve
ser encarada como uma maneira de pensar a
educacio; uma filosofia da educacao
pautada no diilogo, na criticidade, na
conscientizacao.”( BARRETO.s.d. pag 03 )

Segundo Freire o ato educativo deve
ser sempre um ato de recriagdo, portanto a
palavra método na obra freireana deve ser
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contextualizada com base nos principios que
lhe dio corpo, consisténcia, significado,
enfim. que the dao razao de ser

Hoje, assim como na sua génese, o
Método Paulo Freire tem como fio condutor a
alfabetizagdo visando a libertagdo. Essa
libertagio n3o se da somente no campo
cogmtivo mas acontece essencialmente nos
campos social e politico. O educando ¢
desatiado a refletir sobre seu papel na
sociedade enquanto aprende a escrever a
palavra sociedade; é desafiado a repensar a
sua historia enquanto aprende a decodificar o
valor sonoro de cada silaba que compde a
palavra historia. Nesse processo dialogico
teoria e pratica vdo se intercalando
culminande numa aprendizagem critica e
libertadora. )

Portanto, o educador que se propde a
trabathar com ¢ Metedo Paulo Freire deve ter
clareza de seu papel enquanto propiciador de
uma aprendizagem emancipadora.

A linha filosofica do meétodo
ireireano, pano de tundo de sua concepcgdo
pedagogica, deve estar clara a qualguer
pessoa (ue se disponha a alfabetizar atraves
de seu método, reconhecendo a importancia
da educagdo enquantc processo de aquisi¢do
da autonomia intelectual e socia!l do cidaddo

Cabe a esse educador conhecer o
universo vocabular dos educandos, o seu
saber traduzido através de sua oralidade,
partindo de sua bagagem cultural repleta de
conhecimentos vividos que se manifestam
atraves de suas historias, de seus “causos” e,
através do dialogo constante, em parceria com
o educando, reinterpreta-los. questionando
suas causas e conseqiiéncias bem como suas
implicagdes e repercussdes na atual ordem
social

E nesse momento que se cria a
necessidade de compreender a realidade do
educando, problematizando-a.

Nessa problematizagdo o educador
desafia os alunos com questdes para que
opinides e relatos surjani. O educando, neste
momento, dialoga com seus pares € com o
educador sobre 0 seu meio e sua realidade.
Essas discussdes permitivdo ao educador
apreender a visdo dos alunos sobre a situagao
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problematizada para fazé-los perceber a
necessidade de adquirir outros conhecimentos
a fim de melhor entendé-la.

O conhecimento universal (conteudo)
sera apresentado de acordo com essas
situagdes para que o educando perceba que de
um lado existem outras visdes e explicagdes
para as situagdes e fendmenos
problematizados, e de outro, comparando este
conhecimento com o seu, possa utiliza-lo para
melhor interpreta-los.

Uma re-admiragdo da realidade
inicialmente discutida em seus aspectos
superficiais serd realizada, porém com uma
visdo mais critica e mais generalizada.

Aprender € um ato de conhecimento
da realidade concreta, isto €, da situagdo real
vivida pelo educando e s6 tem sentido se
resultar de uma aproximagdo critica dessa
realidade.

Assim sendo, “ndo se admite uma
pratica metodologica com um programa
previamente estruturado assim como qualquer
tipo de exercicios mecanicos para verificagdo
da aprendizagem, formas essas propras da
“educagdo bancaria”, onde o saber do
professor ¢ depositado no aluno, praticas
essas domesticadoras. (BARRETO,s.d.. pag
04). Admite-se, entretanto, a avaliagio da
pratica vivenciada entre educador-educando
no processo continuo de grupo e a auto -
avaliagdo feita em termos dos compromissos
assumidos com a pratica social.

O relacionamento educador-educando
nessa  perspectiva  se  estabelece na
horizontalidade onde juntos se posicionam
como sujeitos do ato do conhecimento
Elimina-se  portanto toda relagdo de
autoridade uma vez que essa pratica
inviabiliza o trabalho de criticidade e
conscientizagéo.

3- A Contextualizagao do Método

Como ja mencionamos, toda a obra de
Paulo Freire € voltada para uma teoria do
conhecimento aplicada a educag3o, sustentada
por uma concepgao dialética.Os conteudos de
ensino devem partir do estudo da realidade
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(fala do educando), organiza¢io dos dados
(fala do educador).

Nesse processo surgem os “temas
geradores”, extraidos da problematizagao da
pratica de vida dos educandos Os contetdos
tradicionais sdo recusados porque cada
pessoa, cada grupo envolvido na agdo
pedagogica dispde em si proprio, ainda que de
forma rudimentar, dos conteidos necessarios
dos quais se parte. O importante nio €
simplesmente transmitir conteudos
especificos mas despertar uma nova forma de
relagio com a experiéncia vivida A
transmissdo de conteudos estruturados de fora
¢ considerado como “invasdo cultural” ou
“deposito de informagdes”, porque ndo
emerge do saber popular.

Isso equivale a conhecer o aluno.
Conhecé-lo enquanto individuo inserido num
contexto social de onde deverd sair o
“conteado” a ser trabalhado.

Dessa forma, o alfabetizador devera
sondar os seus educandos, o espago onde
vivem, a forma de trabalho que tém, seu
cotidiano, suas experiéncias e conhecimentos
anteriores para que, a partir dai, possam surgir
questdes problematizadoras pertinentes a vida
desses educandos.

—~" "Para isso podera comegar por questoes
gerais, tais como:

1) Descrigao do lugar onde vivem:
J.1) Caracteristicas da regido:

a) Zona rural
b) Zona urbana

1.2) Tipos de moradias existentes na
regido:

a) Casas de alvenaria

b) Casas de madeira

c)Casa comunitarias (favelas,
cortigos)

d) Apartamento

13) Tipos de trabalho que
predominam na regiio:

a) Trabalho agricola

b) Trabalho industrial

c) Comércio

d) Mio de obra tercerizada

1.4) Meios de transporte mais comuns:
a) Onibus
b) Metro
¢) Automoveis
d) Caminhges
e) Bicicleta
f) Carrogas
g) Cavalos

1.5)Recursos publicos existentes:

a) Escolas:

o Existem em nimero suficiente ?

¢ Compreendem quais graus de
ensino ?

o Existem cursos de Supléncia ?

e Predomina o ensino publico ou
privado ?

b) Hospitais:

Existem em numero suficiente ?

O atendimento ¢ satisfatorio ?

QOs recursos humanos e materiais atendem
a demanda ?

¢) Postos de Saude:

e S3o bem distribuidos nos bairros ?

e QO atendimento € satisfatorio ?

e Existe intra estrutura adequada para o
atendimento ?

d) Seguranga:

e A regido conta com bom atendimento na
area de seguranga ?

e A populagio se sente protegida ?

O grau de violéncia na regido € significativo ?

Esses sao, portanto, exemplos de
questdes que podem ser levantadas durante o
primeiro momento ao qual poderemos chamar



de momento problematizador ou estudo da
realidade.

E importante ressaltar porém que o
estudo da realidade ndo se limita & simples
coleta de dados e fatos, mas deve, acima de
tudo, perceber como o educando sente sua
propria realidade superando a simples
constata¢do dos fatos, isso numa atitude de
constante investigagdo dessa realidade.

Esse mergulho na vida do educando
fara o educador emergir com um
conhecimento maior de seu grupo-classe,
tendo condigdes de interagir no processo
ajudando-o a definir seu ponto de partida que
ira traduzir-se no tema gerador geral.

Através do tema gerador geral ¢é
possivel avangar para além do limite de
conhecimento que os educandos tém de sua
propria realidade, podendo assim methor
compreendé-la a fim de poder nela intervir
criticamente

Do tema gerador geral deverao sair as
palavras geradoras,

Cada palavra geradora devera ter a sua
ilustragic que por sua vez devera suscitar
noves debates. Essa ilustragio (desenho ou
iotografia) sempre ligada ao tema, tem como
objetive  a “codificag@ao”, ou seja, a
representagdo de um aspecto da realidade.

Podemes, portanto, sequenciar a
aplicagio do método com a adogdo de
momentos distintos porém nio estanques pois
estdo interdisciplinarmente e dialeticamente
entrelagados, a saber.

1° Momento: Investigacio Tematica:
investigacdo do universo vocabular e contexto
social do educando (Estudo da Realidade)

2> Momento: Tematizacio: sele¢do dos
temas geradores e palavras geradoras. Atraves
da selegdo de temas e palavras geradoras,
realizamos a codificagdo e decodificagdo
desses temas buscando o seu significado
social, ou seja, a consciéncia do vivido.

3° Momento: - Problematizagio: - busca da
supera¢do da primeira viso ingénua por uma
visdo critica, capaz de transformar o contexto
vivido

Apos a etapa de investigagdo (estudo
da realidade), passa-se como mostra o
esquema acima a sele¢io das palavras
geradoras, que devera obedecer a dois
critérios basicos:

e Elas devem necessariamente estar
inseridas no contexto social dos
educandos.

e FElas devem ser selecionadas de
maneira que sua seqiéncia englobe
todos os fonemas da lingua, para
que com seu estudo sejam
trabalhadas todas as dificuldades
fonéticas.

Essa selegdo deve ser conjunta,
cabendo porém ao educador a selegdo gradual
das dificuldades fonéticas, uma vez que o
método € silabico.

Os fonemas trabalhados numa aula
deverdo ser registrados numa ficha ou no
proprio caderno para que o educando, em
casa, seja desafiado a construir novas palavras
(uma vez que algumas ja foram criadas pelo
grupo), comparar com as ja criadas,
descobrindo semelhangas e/ou diferengas
entre elas.

Nesse processo de construgio de
novas palavras, leitura e escrita acontecem
simultaneamente.

O educador deve chamar a atengdo do
educando com relagdo ao “desenho” de cada
letra, permitindo e sugerindo comparagdes: a
diferen¢a entre o desenho da letra B ¢ 0 da
letra P, é que o B tem duas “barrigas”e o P
tem uma so. Esse tipo de comparagio assim
como qualquer outro detalhe que facilite a
identificagdo da letra pode ser usado para
fixar sua grafia.

E importante também que o educador
mostre aos educandos a articulagdo oral dos
valores das vogais nos fonemas para facilitar
o reconhecimento sonoro de cada uma das
vogais.

Para explicitar melhor como podemos
utilizar a metodologia freireana vamos
imaginar uma situagdo em sala de aula. Para
iSO vamos seqiienciar nossos passos a partiv
da definigdo do tema gerador geral A
expressdo tema gerador_geral esta ligada a




idéia de Interdisciplinaridade e esta presente
na metodologia freireana pois tem como
principio metodologico a promogao de uma
aprendizagem global, ndo fragmentada. Nesse
contexto, na expressio tema gerador geral
esta subjacente a nogdo holistica, capaz de
promover a integragdo do conhecimento. Do
tema gerador geral saira o recorte para cada
uma das areas do conhecimento ou, no nosso
caso, para as palavras geradoras. Portanto, um
mesmo tema gerador geral podera dar origem
a varias palavras geradoras que deverdo estar
ligadas a ele em fungdo da relagdo social que
0s sustenta.

Vamos imaginar que apos 0s passos
iniciais do processo tenha-se chegado ao tema
gerador geral: Desemprego e dentro desse
tema as seguintes palavras geradoras: fome,
divida, emprego, salario, dignidade,
sobrevivéncia, miséria, etc.

De posse do tema gerador geral
algumas questdes poderdo ser colocadas com
o objetivo de despertar a consciéncia critica
do educando, questdes como:

o O desemprego nos grandes centros urbanos
e sua relagdo com a violéncia.

e O subemprego como forma de exploragao
do trabalho humano.

e A substituigio do homem pela maquina
com o surgimento e desenvolvimento de
novas tecnologias.

e O trabalho como garantia de dignidade e
sobrevivéncia.

Através da ilustracdo do tema (um
cartaz que mostra pessoas paradas na porta de
uma fabrica diante de uma placa escrita: Nio
ha vagas) o educador podera animar o debate
com questdes como e5sas:

e O que vocés estdo vendo neste cartaz ?

e O que vocé€s acham que essas pessoas
estdo fazendo ai ?

e Esse cartaz diz que “ndo ha vagas”. Nos
temos vivido situagdes como esta no nosso
dia-a-dia ?

« Na opinido de voceés, quais sio as causas
da aita taxa de desemprego no Brasil?

« Vooé conhece algum  programa de
assisténcia ao desempregado?

Através de questdes como essas o
educador levara o educando a refletir sobre as
causas e conseqiéncias do desemprego. Essa
reflexdo farda com que perceba que o
desemprego faz parte de um sistema maior
que € a politica econdmica do pais que atende
a interesses especificos de uma classe social
que evidentemente ndo € a sua. De posse
dessa consciéncia nio mais ingénua, mas
critica, o educando tera condi¢des de
estabelecer relagdes ¢ perceber que a sua
situagdo de desprivilegiado ndo € uma
condi¢do da vontade divina mas fruto desse
contexto socio econdémico e assim sendo
percebe que fazendo parte desse sistema pode
nele atuar com vistas a sua superagao.

A esse  processo  chamamos
“decodificacio”_que consiste na analise, ou
melhor, na leitura da realidade apresentada
através da ilustragdo.

Apos esse periodo de
problematizagdo, que ¢é fundamental no
processo, o educador podera comegar ©
trabalho de decodificagdo do codigo escrito
através da apresenta¢io de uma palavra que
podera ser qualquer uma das levantadas no
momento da problematizagdo, de preferéncia
uma palavra formada por silabas simples,
num primeiro momento.

Tomaremos como exemplo de palavra
geradora a palavra divida.

Para a melhor compreensio do
processo de alfabetizagdo através dessa
palavra geradora, poderemos seqiienciar os
passos utilizados pelo alfabetizador no seu
estudo propriamente dito.

1° Passo: Apresentagdao de um cartaz com a
seguinte ilustrago: um pai de familia sentado
em uma mesa em sua casa fazendo contas
com expressdo de preocupagdo. Acima da
ilustragdo a palavra DIVIDA em negrito e em
letra bastdo ( a passagem da letra bastdo para
a cursiva devera ser trabalhada na pos
alfabetizagdo ).

O alfabetizador devera explorar o
contexto social da gravura com questoes
COmO essas:

e O que este homem esta fazendo ?



e Sua expressdo € serena ?

e Quais as possiveis causas de sua
preocupagao?

e Vocé ja viveu alguma situagdo assim ou
semelhante ?

2° Passo: Passagem do enfoque da gravura, da
cena em si, para o enfoque da palavra escrita
acima. O alfabetizador devera chamar a
aten¢do do educando para a palavra, lendo-a
pausadamente, por varias vezes, primeiro
como um todo e depois silabicamente.

3° Passo: Apresentagio de um novo cartaz
contendo a palavra inteira, dividida em silabas
e seus desdobramentos ou sua escrita na
lousa

O alfabetizador devera ressaltar que o
todo tem suas partes, ou seja, que ele €
constituido por “pedagos” e que a esse
pedagos da-se o nome de “silabas ou
fonemas”

A leitura silabada devera ser realizada,
a principio, pelo alfabetizador nas diferentes
posigdes possiveis: horizontalmente,
verticalmente e diagonalmente.

O cartaz podera ser assim apresentado:

DiVIDA
Di-VI-DA
DA-DE-DI-DO-DU
VA-VE-VI-VO-VU

Apos a leitura pelo alfabetizador da
palavra e seus desdobramentos. os educandos
deverdo repetir a leitura a fim de
familiarizarem-se com o valor sonoro de cada
fonema. Essa repeti¢do ndo devera, porém, ser
um ato mecdnico, esvaziado de sentido, mas
deve ser encarado como um namoro, uma
aproximagdo mais intima com o objeto
estudado.

O alfabetizador devera trabalhar as
vogais como partes constitutivas das silabas
que, por sua vez, sio partes constitutivas das
palavras. Podera enfatizar que a mudanga da
vogal implicara em mudanga de som,
mostrando em cada desdobramento que a
primeira letra ndo muda, mas a mudanga da

segunda altera o valor sonoro do fonema Ex.
DA- DE- DI- DO- DU

De posse do conceito de silaba, o
educador devera explicar que as silabas
pertencem a uma familia que no exemplo
adotado sao

DA DE DI DO DU
VA VEVIVO VU

A articulag@o entre as silabas forma a
palavra e essa articulagdo podera se dar de
diferentes maneiras, formando diferentes
palavras

Exemplos:

DA DE DI DO bU

VA VE VI VO VU

DADO VIDA VIVO
PUVIDA

DEDO DEVO
DAVI

VEDADO

O proprio aluno, de posse do valor
sonoio de cada silaba, ira articulando essas
silabas, descobrindo novas palavras. Diante
da timidez dos educandos o educador podera
criar algumas palavras com o objetivo de
motiva-los.

Apds esse trabalho em grupo o
alfabetizador devera oferecer ao educando a
“Ficha de Descoberta”, que consiste em uma
ficha semelhante ao cartaz apresentado
contendo todos os desdobramentos, ficha essa
que servira como chave na elaboragao
individual de novas palavras, Ex.:

DA-DE-DI-DO-DU

VA-VE-VI-VO-VU

Varias  atividades  deverao  ser
oferecidas aos alunos para que ele se
familiarize com a familia silabica da palavra
apresentada. Essas atividades poderao ser:
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¢ Formagao de palavras a particr de uma
silaba apresentada

Exemplo

VIVIDO
AVI

DADO

DA .<§Em
DADIVA
vovO

VO YOVO
DEYO

e Preenchimento de lacunas:

[DE_

'DU_DA[DI__DA[DA |

e ordenacdo de silabas:

DA VI IDi_ 3%] DivVIDA
[bOpE |———>
@ pU |DA ; DOVIDA |

[BOIVi Vi ]~ [ Wwino |
o VA [pA_| = [pRova |

s Relacionar palavras com os seguintes
nimeros de silabas ( comando oral ):
L]

1 Silaba 2 Silabas

3 Silabas

VA DADO VEDADO
VEDA DUVIDA

vl VEDA VADIO
DEDO VIVIDO

DA DUDA DIVIDA

|

|
|
|

. DUDA DADIVA
VE VIDA DUVIDA
DAVI VEADO
DIVA
VIVI
Palavras cruzadas:
DI
VI
DA
VI [
Vi
DO
V1 | |
[ | DA
= jogos
-Quebra Cabega
-Domino
* Ditado
Obs.: No ditado, assim como nas demais

atividades, o educador devera levar em conta
a hipotese de escrita do educando. lIsso
implica em n3o considerar o erro como
negativo e sim como ponto de partida para o
acerto.

O educando constréi mentalmente a
sua hipotese de escrita e seja ela quai for deve
ser respeitada e vista como referencial para
subsidiar o educador no sentido de fazé-lo
perceber onde ele deve intervir. Essa
intervengao devera se dar sempre através da
reescrita pelo proprio aluno com a cooperagio
de seus pares e do educador

Apbs trabalhar as silabas
separadamente, o educador devera enfatizar a
nogao de todo resultado da combinagdo das
silabas, que é a palavra.

A partir dai podera trabalhar a
articulagdo das palavras resultando em frases,
oragbes e pequenos textos. Para isso cle
podera sugerir aos educandos a criagdo de um
texto coletivo com as palavras conhecidas,
sempre ligada ao tema gerador geral.

Com base na palavra tomada como
exemplo pode surgir um texto como este:




A VIDA DE DAVI E DE DIVIDA E
DUVIDA.

DIVA DA VIDA A DAVL.

A DADIVA DE DAVI £ A VIDA DE
DIVA.

Um texto como esse. embora limitado
quanto ao universo linguistico pode, por sua
vez, levar os educandos a refletirem sobre
temas como a solidariedade, companheirismo,
afeto, amizade, sentimentos indispensaveis a
vida de quem ja sofre o desprezo, a
mdiferengca ¢ o descaso das elites
responsaveis  pela  politica  economica
causadora da desigualdade social

Esse trabalho de conscientizagao deve
caminhar junto com a aprendizagem do
codigo escrito, mas ndo paralelamente pois a
todo momento devem se cruzar, resultando
em saltos qualitativos no tocante a ampliagao
da leitura de mundo que esse educando tinha
no inicto do processo em comparagdo as
ieituras que faz no decorrer do processo

Apos o trabalho com a palavra
iVIDA, outras palavras deverdo ser
trabalhadas, seguindo sempre os

procedimentos acima citados. A ordem das
palavras selecionadas ndo devera, porém, ser
dogmatizada, obedecendo rigidamente a um
planejamento prévio. Um fato novo, de
repercussdo social abordado em jornais,
revistas televisdo, ou mesmo no contexto
comunitario dos educandos podera suscitar
novos questionamentos e consequentemente
novas palavras poderdo ser levantadas. O
alfabetizador, nesse caso. devera seguir o
curso natural, sem se amarrar a uma
seqiiéncia “fechada”, sem se atrelar a uma
visdo de contetido pronto, acabado, estatico.
Na medida em que outras palavras vdo
sendo trabalhadas, surgem textos mais
complexos em nivel fonético e ortografico ¢ a
sistematizag@do da  ortogratia se fara
necessaria, uma vez que a aquisi¢do da norma
culta ¢ fundamental pois permitira ao
educando a sua inser¢do no mundo letrado e o
acesso aos diferentes instrumentos de
transmissado  do  conhecimento Essa
sistematizagdo ortografica ndo devera, porém,
ser priorizada em detrimento da mensagem

A coesdo textual e a corregdo
gramatical serdo alcangadas. na medida em
que o educando assimilar os esquemas de
construgdo do processo de leitura ¢
letramento

4- Alfabetizacao de Adolescentes sob a
Otica Freireana

Temos constatado, com pesar, a
existéncia de um grande nimero de
adolescentes e jovens nao alfabetizados em
fungao da necessidade de trabalhar para
prover o seu proprio sustento € o de sua
familia Esse contingente, desprovido de seu
direito fundamental que ¢ o direito &
escolaridade basica. ndo pode continuar
alijado do processo educativo, excluido do
mundo letrado e consequentemente da
possibilidade de éxito profissional e humano

O educador comprometido com a
superacao dessa realidade e que se dispoe a
trabalhar com essa taixa etana deve enxergar
a alfabetizagdo de jovens e adolescentes sob
uma otica diferente. em relagdo trabalho com
adultos.

O adolescente com sua linguagem
propria, seu dinamismo e curiosidade requer
do alfabetizador uma abordagem
metodologica diferenciada.

A identificagdo com esse dinamismo,
a predisposicdo em aceitar a postura
irreverente, sdo fatores fundamentais na
relagdo alfabetizando-alfabetizador na
alfabetizagdo de jovens e adolescentes.

O conhecimento  do  universo
vocabular, todo marcado por girias e
expressdes proprias, principalmente em se
tratando de jovens e adolescentes dos grandes
centros urbanos €. portanto, o ponto de partida
para o inicio do trabalho. No entanto nao é
somente conhecer esse vocabulario mas,
acima de tudo, esse conhecimento devera
estar isento de preconceito para se evitar a
discriminagdo dessa linguagem.

A sele¢ao das palavras geradoras ndo
podera ser imposta sob a alegagdo de que
expressdes populares ou girlas por ndo
fazerem parte da norma culta, ndo sio
referenciais  legitimos para o inicto da



alfabetizagdo. Pelo contrario, elas podem e
devem ser exploradas tanto do ponto de vista
linghistico como social e cultural.

O processo de leitura_de mundo e
letramento  seguem 0s mesmos  passos
adotados na alfabetizagdo de adultos,
diferindo apenas na dinamica do trabalho que
devera privilegiar a ludicidade e a
musicalidade.

Essa dindmica requer, porém, do
alfabetizador uma postura “aberta” no sentido
de encarar a participagio dos educandos, que
as vezes ¢ exacerbada por conta da estrutura
psicologica e etaria, como uma participagao
legitima e necessaria na construgdo de sua
aprendizagem.

O processo de obtengdo do tema
gerador seguird os mesmos passos ja citados,
ou seja, a pesquisa do universo vocabular, o
conhecimento da comunidade onde esta
inserido o educando, a problematizagdo com
vistas 2 superagdo do semso comum e
consciéncia ingénua, enfim, todos os passos ja
mencionados.

O que var marcar efetivamente a
diferenca € a especificidade das palavras
geradoras e a dinamica dos encontros

O educador podera lan¢ar mao de
estratégias ndo muito convencionais mas que
certamente alcangardo os objetivos desejados
Uma dessas estratégias podera ser o trabalho
com grafitagem ou pichagdo, com o estudo
das letras usadas pelos pichadores e
grafiteiros, que tém um tragado totalmente
diferente do convencional, e que desperta no
jovern adolescente um grande interesse O
educador podera trabalhar a questao social do
pichagdo, questionando seu valor enquanto
arte ou mesmo a sua utilizagdo como forma
de contestagdo social e politica; a poluigdo
visual que ela traz e os perigos a que sdo
submetidos os seus adeptos na tentativa de
superar seus adversarios na busca da picha¢io
mais “radical”

Assuntos como violéncia nos grandes
centros urbanos, gangs de rua, e outros temas
relacionados a eles poderdao ser trabalhados
ccim jovens e adolescentes.

Diversos materiais poderdo ser usados.
entre elcs revistas em quadrinhos, jogos de
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quebra cabega confeccionados pelos proprios
alunos, jornais, revistas, letras moveis,
dominod de silabas, etc. A confecgao do
material pedagogico pelo proprio educando €
uma pratica que deve ser estimulada

O trabalho com musica podera ser
desenvolvido, tanto no estudo da construgdo
poética, semantica das letras ja existentes,
quanto na criagdo de novas letras de musica
Um estilo de musica muito propicio a esse
tipo de trabalho ¢ o RAP, por trazer em si
uma tematica social e pela musicalidade que
nao requer construgdes muito elaboradas

Enfim, alfabetizar jovens adolescentes
através da otica freireana € tanto possivel
quanto necessario, garantindo uma pratica
criativa,  contextualizada ¢  aitamente
emancipadora.

5- Consideracoes Finais

Alfabetizar um adolescente. jovem ou
adulto ¢ uma tarefa que demanda o
conhecimento que “ninguém sabe tudo e
ninguém ignora tudo” (FREIRE).

Assim sendo a visdo de alunc
enquanto tabula rasa, deposito de informagao.
assim como a visdo de professor enquanto ser
supremo, onisciente, ndo encontram suporte
na concepgdo de educagdo pensada por Freire,

Cabe ao educador alfabetizador, seja
ele um especialista ou ndo, a tarefa de
organizar  situagdes  estimuladoras  de
aprendizagem e fazer uso delas para
promover uma alfabetizag¢ao critica,
libertadora portanto humanizante.

Para isso, essa alfabetizacao devera
ser mediada pelo afeto, pelo respeito a cultura
do educando. Uma educagdo que avance além
dos limites geograficos, sociais e economicos
e alcance homens e mulheres digniticando-os.
libertando-os de rotulos e estigmas.
pelo educador comprometido com a elevagio
cultural e social de seus educandos




BIBLIOGRAFIA

BARRETO. José Carlos. ducacdo de Adulios na Otica FFreireana. Vereda-S.P.. s.d.
(mimeo ) )

BRANDAO. Carlos Rodrigues. O que ¢ Método Paulo I'reire? Sao Paulo. Ed.
Rrasiliense, 1988.

FERREIRA, Maria José Vale. Concepgoes de Fducagao.Sao Paulo, SME. 1989,

FREIRE. Paulo. A importdancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sdo
Paulo, Editora Cortez, Autores Associados, 1990.

Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro. Ed. Paz e Terra S/A. 1988.

GADOTTIL, Moacir.Convite a leitura de Paulo Freire. Sao Paulo. Ed. Scipione. 1989.

. Paulo Freire, uma biobibliografia. Sio Paulo. Ed. Cortez/ IPF. 1996.
LIMA, Lauro de Oliveira. Tecnologia, l-ducacdo e Democracia. Rio de Janeiro, Ed.
Civilizacdo Brastieira S/A. 1965. :

Equipe Técnica do IPF

Adriano Nogueira, Alice Akemi Yamasaki, Ana Maria do Vale Gomes. Angela Antunes Ciseski,
Antonio Jodo Manfio, Bianco Zalmora Garcia, Custodio Gouvea da Matta, Débora Mazza. Eliseu
Muniz dos Santos. Genoino Bordignon, Izabel Cristina Petragha, Jodo R. Alves dos Santos, José
Eustaquio Romdo, José Rubens Lima Jardilino, Julio Wainer, Maria de Lourdes Melo Prais, Maria
Isabel Orofino Schaefer, Maria Leila Alves, Maria Lucinete de Carvalho Silva, Maria Luiza Peixoto
Ferreira, Misael Geraldo Souza Camargo, Moacir Gadotti, Paulo Roberto Padilha, Regina Elena
Pinto Ribeiro, Reinaldo Matias Fleuri, Soma Couto Souza Feitosa, Valdete A Melo

'
Instituto Paulo Freire
Rua Cerro Cora, S50 - Cj. 22 - 2° and
05061-100 - Sao Paulo - SP - Brasil
Tel.: (011) 3021-5536 Fax.: (011) 3021-5589
E-mail: ipf@ paulofreire.org Home Page: www . paulofreire.org




	FIPF_1998_INSTITUCIONAL_09_002

